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1. Rahmenbedingungen der fachlichen Arbeit

Das Kdlner Rhein-Gymnasium ist eine Stadtteilschule im rechtsrheinischen Stadtteil Milheim.
In ihm werden ca. 800 Schiulerinnen und Schuler zahlreicher Nationalitaten, unterschiedlicher
sozialer Herkunft und mit unterschiedlichen Schullaufbahnen unterrichtet. In der Stadt und er-
reichbarer Nahe befinden sich fur die Unterrichtsarbeit relevante Museen, Archive und andere
aufRerschulische Lernorte.

Die Fachgruppe Geschichte versteht ihr Fach als einen unverzichtbaren Beitrag zur politischen
Bildung, der in dieser Schule mit ihrer sehr heterogenen Schiilerschaft von hoher Alltagsrele-
vanz ist. Interkulturelle Toleranz ist die Voraussetzung fur den Schulfrieden, und ,Alteritatser-
fahrung* ist hier eine tagtagliche Realitat. Deswegen hat das Fach im Unterricht keine Schwie-
rigkeiten, an entsprechende Schiilererfahrungen anzuknipfen und mit der historischen Vertie-
fung, die Fortschritt wie Scheitern gleichermal3en zur Sprache bringt, ein Bewusstsein fir den
Wert gelingender Integration aufzubauen. Der Lehrplan ermdglicht diese Anliegen mit mehre-
ren Inhaltsfeldern, die durch die Fachgruppe so zu Unterrichtsvorhaben entwickelt werden,
dass sie im gewtnschten demokratischen Sinne einen Beitrag zur p&dagogischen Arbeit der
Schule leisten. Es besteht Einigkeit dartiber, dass die Kenntnis der politischen Kultur, der die
Schule verpflichtet ist, notwendig ist, damit sich die Schilerinnen und Schiiler zu handlungs-
fahigen Demokraten entwickeln kénnen, und dass in der Auseinandersetzung mit der Ge-
schichte dieser politischen Kultur das Bewusstsein daflr entsteht, dass dieses Politikmodell
gewachsen ist, also einerseits eine keineswegs selbstverstandliche Errungenschaft darstellt,
andererseits aber auch der kritischen Weiterentwicklung bedarf.

Das Schulprogramm sieht vor, dass die Schilerinnen und Schiler eine konsequente metho-
dische Schulung erhalten sollen, sowohl in fachspezifischer Hinsicht als auch fachunspezi-
fisch. Das Fach Geschichte ist ein Fach mit einem traditionell sehr entwickelten Methodenbe-
wusstsein und kann daher zu diesem Ziel der Schule einen umfangreichen Beitrag leisten: Die
Analyse von Medienprodukten aller Art (Texte, Bilder, Filme, Nachrichten, 6ffentlichen Insze-
nierungen) versetzt die Schilerinnen und Schuler in die Lage, auch auRerhalb des Unterrichts
und des direkten fachlichen Bezuges kritische Distanz zu den Einflissen der Medien zu wah-
ren. Der Umgang mit (oft fremdartigen) Texten férdert ihre Lesekompetenz; die Notwendigkeit,
eigene Narrationen zu verfassen, schult sie in ihrer Ausdrucksfahigkeit und Sprachkompetenz;
die standige Herausforderung durch die Frage nach einer ,Wahrheit* zeigt ihnen die Grenzen,
an die das eigene Erkenntnis- und Urteilsvermdgen stof3t.

Die Schule verfligt Uber eine Schiulerbibliothek (i*lounge), sodass die Schilerinnen und Schi-
ler die Mdglichkeit haben, unterschiedliche Materialien (Fachbtcher, Lernhilfen, methodische
Anleitungen, CDs etc.) einzusehen oder auszuleihen, ebenso stehen PCs mit Internetzugang
zur Verfugung, die von den Lernenden genutzt werden kdnnen. Eine Zweigstelle der Stadtbib-
liothek befindet sich in der Néhe der Schule.
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2. Entscheidungen zum Unterricht
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terstitzen.

Bemerkun-
gen zu Me-
thoden

Zeitleisten, einfache Ursache und
Wirkungs-Visualisierungen, Quizfor-
men (z. B. Kreuzwortrétsel, von den
SusS selbst erstelite Ratsel, etc.)

Zeitleisten, einfache Ursache
und Wirkungs-Visualisierungen
(gdf. digital), Gestaltung eines
Beitrags fur einen Podcast,
spielerische Zugange wie
Quizformen

Zeitleisten, Podiumsdiskussionen,
Ursache- und Wirkungs-Visualisie-
rungen (ggdf. digital), Erstellung ei-
nes Filmtrailers

Zeitleisten, komplexere Ursache

und Wirkungs-Visualisierungen

(digital), Podiumsdiskussionen,
Quellenanalysen

Bemer-
kungen
zu SRL

Ein grundlegendes Element der individuellen Foérderung stellen Selbstdiagnosebdgen dar. Dariiber hinaus sollen die schriftichen Lernerfolgskontrollen
nicht allein der Leistungsbewertung dienen, sondern auch Ansatzpunkte zur individuellen Férderung darstellen. Ebenso sollen die SuS im Rahmen von
digitalen Lernpfaden kompetenzorientierte Lernmodule absolvieren, um das selbststandige Lernen und die individuelle Differenzierung im Geschichts-
unterricht zu férdern.
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UV1: Die Entwicklung des Menschen: Warum nennt man es Steinzeit?

KLP 2 IF1: Frihe Kulturen und erste Hochkulturen — Wirkmachtige Veranderungen in der Frilhgeschichte der Menschheit.

Leitfragen:

- Woher wissen wir etwas uber die Vergangenheit?

- Seit wann gibt es Menschen?

- Der Neandertaler — ein moderner Mensch?

- Steinzeitliche Lebensformen — Warum wurden die Menschen sesshaft?
- Reichtum und Konflikte durch Metalle?

Schlusselbegriffe:

Geschichte als Konstrukt, Chronologie der menschlichen Entwicklung, historische Quellen, archa-
ologische Methoden, Altsteinzeit, Jungsteinzeit, Neolithische Revolution, Metallzeit, Vormenschen,
Jéager und Sammlerinnen, Ackerbauern und Viehzichter, Naturvolker, Archdologie

Ziel des Unterrichts in der Jahrgangsstufe 6 (G9) ist die Férderung bzw. das

Erreichen folgender Kompetenzen (Beispiele): Die Schilerinnen und Schuler ...

SACHKOMPETENZ

beschreiben ausgewahlte Personen und Gruppen in den jeweiligen Gesellschaften und ihre
Funktionen, Interessen und Handlungsspielraume.

informieren fallweise Uber Lebensbedingungen, Handelsbeziehungen, kulturelle Kontakte
sowie Konflikte von Menschen in der Vergangenheit.

benennen einzelne Zusammenhénge zwischen 6konomischen und gesellschaftlichen Pro-
zessen.

unterscheiden Lebensweisen in der Alt- und Jungsteinzeit.

beschreiben grundlegende Verfahrensweisen, Zugriffe und Kategorien historischen Arbei-
tens.

erlautern die Bedeutung von Handelsverbindungen fur die Entstehung von Kulturen in der
Bronzezeit.

METHODENKOMPETENZ

... lesen und bearbeiten eine Darstellung zur Altsteinzeit und stellen den Inhalt zusammengefasst
zum Beispiel als Schaubild, Mind-Map oder Tabelle dar.

wenden grundlegende Arbeitsschritte zur sach- und fachgerechten Internetrecherche zum
Thema ,Hoéhlenmalerei“ (von Lascaux und Chauvet) an.

wenden grundlegende Arbeitsschritte zur Untersuchung von gegenstandlichen Quellen in
Form eines frihgeschichtlichen Fundes (,Léwenmensch”) an.

URTEILSKOMPETENZ

unterscheiden zur Beantwortung einer historischen Frage zwischen

einem Sach- und Werturteil.

beurteilen im Kontext eines einfachen Beispiels das historische Handeln von Menschen un-
ter Berticksichtigung ihrer Handlungsspielrdume.

beurteilen die Bedeutung der Neolithischen Revolution fur die Entwicklung des

Menschen und die Verénderung seiner Lebensweise auch fir die Umwelt.

erdrtern Chancen und Risiken eines Austauschs von Waren, Informationen und Technolo-
gien fir die Menschen.

HANDLUNGSKOMPETENZ

stellen einen Bezug von Phdnomenen aus der Vergangenheit zur eigenen persdnlichen Ge-
genwart her.

gestalten auf der Grundlage ihres geschichtlichen Wissens zu den Themen “Alt- und Jung-
steinzeit” einen Dialog zwischen Jagern und Sammlerinnen und sesshaften Bauern, in dem
sie versuchen, sich gegenseitig von der Lebensweise des anderen zu liberzeugen.

Zeit: ca. 6 Ustd.

VB:
B: Erndhrung und Gesundheit; v.a. Jagen und Sammeln

SRL:

Umgang mit Verfassertexten (Lesestrategien: 5-Schritt-Lesemethode), SRL-Plakat, Schulplaner,
ggf. fachspezifische Formulierungshilfen

MKR:
... gestalten ein Fernsehinterview mit einem Steinzeit-Experten (-Expertin) zum Thema “Leben in
der Steinzeit”.

... untersuchen den “Léwenmenschen” mit Hilfe einer 3D-Darstellung und Réntgenaufnahmen, dis-
kutieren die Bedeutung der Figur fiir die Menschen in der Altsteinzeit und prasentieren ihre Ergeb-
nisse und Erkenntnisse adressatengerecht.

Klasse 6
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... fuhren eine Internetrecherche zu der Héhle von Lascaux - mit Hilfe der Arbeitsschritte “Eine
Internetrecherche durchfiihren” - durch. Erstellen als Basis ein digitales Rechercheprotokoll (An-
gabe des Themas/der Fragestellung/Datum der Recherche/Dauer der Recherche/verwendete
Suchmaschinen/Quellen/verwendete Suchbegriffe).

Klasse 6 >
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UV2: Das alte Agypten — eine Hochkultur?

KLP = IF1: Frihe Kulturen und erste Hochkulturen — Wirkmachtige Veranderungen in der Friihgeschichte der Menschheit.

Leitfragen:

- Das alte Agypten — ein Geschenk des Nils?

- Woran glauben die alten Agypter?

- Aufbau von Gesellschaft und Herrschaft — eine moderne Gesellschaft?
- Der Pharao — Gott oder Kénig?

- Wie bauten die Agypter Pyramiden?

Schlusselbegriffe:

Hochkultur, Arbeitsteilung, Verwaltung, Staat, Gesellschaft, Herrschaft, Religion, Hie-
rarchie, Pharao, Pyramide

Ziel des Unterrichts in der Jahrgangsstufe 6 (G9) ist die Forderung bzw. das

Erreichen folgender Kompetenzen (Beispiele): Die Schilerinnen und Schiiler ...

SACHKOMPETENZ

beschreiben ausgewahlite Personen und Gruppen in den jeweiligen Gesellschaf-
ten und ihre Funktionen, Interessen und Handlungsspielrdume.

informieren fallweise Uber Lebensbedingungen, Handelsbeziehungen, kulturelle
Kontakte sowie Konflikte von Menschen in der Vergangenheit.

benennen einzelne Zusammenhéange zwischen 6konomischen und gesellschaft-
lichen Prozessen.

beschreiben grundlegende Verfahrensweisen, Zugriffe und Kategorien histori-
schen Arbeitens.

erlautern Merkmale der Hochkultur Agyptens und den Einfluss naturgegebener
Voraussetzungen auf ihre Entstehung.

METHODENKOMPETENZ

ermitteln zielgerichtet Informationen und Daten in Geschichtsbiichern, digitalen
Medienangeboten und in ihrem schulischen Umfeld zu ausgewé&hlten Fragestel-
lungen, wie ,Woran glaubten die Alten Agypter?“ oder ,Im ,Tal der Kénige‘ oder in
Pyramiden? — Was passierte mit den Pharaonen nach ihrem Tod?“ (MK 2, MKR
2.1),

wenden grundlegende Schritte der Analyse von und kritischen Auseinanderset-
zung mit auch digitalen historischen Darstellungen, Beispielsweise den Darstellun-
gen historischer Figuren wie Tutanchamun oder Cleopatra Philopator in modernen
Massenmedien, aufgabenbezogen an (MK 5).

unterscheiden in einfacher Form zwischen Belegbarem und Vermutetem.

URTEILSKOMPETENZ

unterscheiden zur Beantwortung einer historischen Frage zwischen einem Sach-
und Werturteil.

erortern Chancen und Risiken eines Austauschs von Waren, Informationen und
Technologien fur die Menschen.

vollziehen Motive, Bedirfnisse und Interessen der unterschiedlichen Gesell-
schaftsgruppen im alten Agypten nach (Fremdverstehen).

erklaren in einfacher Form die Zusammenhéange zwischen politischen und sozia-
len Ordnungen innerhalb der &gyptischen Gesellschaft (am Bsp. der Sklaven).

HANDLUNGSKOMPETENZ
... erklaren innerhalb ihrer Lerngruppe den Sinnzusammenhang zwischen histori-
schen Erkenntnissen und gegenwartigen Herausforderungen, zum Beispiel an der
Nutzung des Nils als Handelsweg und zur Energie und Wasserversorgung (GERD-
und Susan-Staudamme) gegeniiber der traditionellen Nutzung des Nil(-hoch-
)Wassers (HK 2).

Zeit: ca. 8 Ustd.

VB:

B: Ernéhrung und Gesundheit; v.a. Das alte Agypten — ein Geschenk des Nils? (Land-
wirtschaft am Nil)

SRL:

Umgang mit Verfassertexten (Lesestrategien: 5-Schritt-Lesemethode), SRL-Plakat,
Schulplaner, ggf. fachspezifische Formulierungshilfen

MKR:

Ge: erstellen ein Skript zu einem Rollenspiel zu einem Totengericht bei den Alten Agyp-
tern und halten das Rollenspiel in einem Video (App imovie) fest.

Klasse 6
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UV3: Das antike Griechenland: Die Wiege unserer Kultur?

KLP 2 IF2: Zusammenleben in den griechischen Poleis und im Imperium Romanum - die Bedeutung der griechisch-rémischen Antike fir die Gegenwart

Leitfragen:

- Wie beeinflusste die Landschaft das Zusammenleben der Griechen?

- Warum wanderten die Griechen in die Fremde aus?

- Die griechische Gotterwelt — eine Familie méchtiger Menschen?

- Olympia — Wettkampf fur die Gétter? - damals wie heute?

- Die erste Demokratie — wie fortschrittlich war diese?

- Sparta und Athen im Vergleich — Erziehung zu Kriegern oder Gelehrten?
- Wir — die Erben der Griechen?

Schlusselbegriffe:

Hochkultur, Polis, Aristokratie, Monarchie, Demokratie, Burger, Metdke, Solons Reform,
Volksversammlung, Peribke, Helot, Spartiaten, Olymp, Olympische Spiele, griechische
Gotter, Peloponnesischer Krieg, Volksgericht, Perser

Ziel des Unterrichts in der Jahrgangsstufe 6 (G9) ist die Forderung bzw. das

Erreichen folgender Kompetenzen (Beispiele): Die Schilerinnen und Schiler ...

SACHKOMPETENZ

beschreiben die demokratischen Systeme der Poleis als wesentliche Herrschafts-
formen der jeweiligen Zeit.

charakterisieren die Zeiten und Raume griechischer Militaraktionen auf der Grund-
lage antiker Uberlieferungen (wie z. B. den Krieg zwischen Athen und Sparta):
Eckdaten, typische Merkmale, Vorstellungen iber das Eigene und das Fremde.
beschreiben wesentliche Errungenschaften der griechischen Antike, wie z. B.
Wechsel in der Staats- und Verfassungsform oder kulturelle Neuerungen und neh-
men einfache Vergleiche zwischen ,friher” und ,heute” sachgerecht vor.
benutzen zutreffende Zeit- und Ortsangaben zu den unterschiedlichen und diffe-
renzierten politischen Entwicklungen innerhalb des antiken Griechenlands.
vergleichen in Ansatzen die Gesellschaftsmodelle Sparta und Athen.

METHODENKOMPETENZ

beschreiben in Bildquellen beispielsweise zum Themenbereich ,Sparta — ein Mili-
tarstaat?” Einzelheiten, stellen deren Zusammenhange dar und erklaren ansatz-
weise, welche Wirkung die Darstellung hat (z. B. Vergleich zwischen spartani-
schem Krieger und olympischen Athleten).

untersuchen Schaubilder, beispielsweise zur athenischen Demokratie, indem sie
das Thema, die Strukturelemente, welche die Beziehung der verschiedenen Gre-
mien zueinander darstellen und eine Rangordnung wiedergeben, und die Legende
erschlieen und die enthaltenen Informationen sprachlich angemessen benennen.

URTEILSKOMPETENZ

beurteilen unterschiedliche Beteiligungsmdglichkeiten von Menschen verschiede-
ner Bevdlkerungsgruppen in Vergangenheit (griechische Polis) und Gegenwart
(Deutschland).

beurteilen Werte antiker Erziehung und bewerten sie unter Berlicksichtigung ge-
genwartiger familiarer Lebensformen.

erklaren in einfacher Form den Zusammenhang zwischen der politischen und ge-
ographischen Entfaltung des antiken Griechenlands und Veranderungen der so-
zialen und politischen Ordnung auch Uber die Grenzen hinaus.

HANDLUNGSKOMPETENZ

stellen einen Bezug zwischen der Demokratie in Athen und der Demokratie in der Bundes-
republik Deutschland her, indem sie Unterschiede und Gemeinsamkeiten diskutieren.

Zeit: 16. Ustd.
Hinweise: Komplexe Lernaufgabe (Erklarfilme ,Demokratie in Griechenland?“) > ext.
Dokument

VB:

D: Leben, Wohnen u. Mobilitat: Warum wanderten die Griechen in die Fremde? (Wohnen und Zu-
sammenleben)

SRL:

Umgang mit Verfassertexten (Lesestrategien: 5-Schritt-Lesemethode), SRL-Plakat,
Schulplaner, ggf. fachspezifische Formulierungshilfen

MKR:

... untersuchen - mit Hilfe der Arbeitsschritte “Eine Geschichtskarte auswerten” - die Ausbreitung
und Verteilung der griechischen Kolonien im Mittelmeerraum und berechnen die Lange des See-
weges von Thera nach Kyrene — unter Beachtung, dass bei antiken Seefahrten meist die Nahe zur
Kuste gesucht wurde.

... erstellen eine digitale Wortwolke zu den Kennzeichen/Merkmalen einer griechischen Polis.

Klasse 6
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... erstellen einen Filmtrailer zu den Olympischen Spielen im antiken Griechenland (App imovie).

Klasse 6 8
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UV4: Das Romische Reich — Leben im Machtvakuum: Fortschritt aber zu welchem Preis?

KLP 2 IF2: Zusammenleben in den griechischen Poleis und im Imperium Romanum - die Bedeutung der griechisch-rémischen Antike fir die Gegenwart

Leitfragen:

- Entstehung Roms — 753 Rom schlipft ... S6hne einer Wolfin?

- Politik — eine ,6ffentliche Sache*? / Wie wurde regiert und verwaltet?
- Imperium Romanum — Macht durch Landgewinn?

- Gromacht nach auf3en — Krise im Innern?

- Caesar — Verteidiger der Republik oder neuer Konig?

- Wie wurde Augustus Alleinherrscher?

- Sklaven — Menschen ohne Wert? / Mensch oder Werkzeug?

- Der Limes — Grenze oder Handelsplatz?

Schlusselbegriffe:

Roémische Republik, Standekampfe, Provinz, Birgerrecht, Sklaven, Familia, Romani-
sierung, plebs urbana, bellum iustum, res publica, Punische Kriege, Kaiserreich, Prinzi-
pat, Sklaven, Romanisierung

Ziel des Unterrichts in der Jahrgangsstufe 6 (G9) ist die Férderung bzw. das

Erreichen folgender Kompetenzen (Beispiele): Die Schilerinnen und Schiler ...

SACHKOMPETENZ

erklaren Ruckwirkungen der romischen Expansion auf die inneren politischen
und sozialen Verhéltnisse der res publica.

stellen aus zeitgendssischem Blickwinkel gro3stadtisches Alltagsleben sowie Le-
benswirklichkeiten von Menschen unterschiedlicher gesellschaftlicher Gruppen
im antiken Rom dar.

vergleichen zeitgendssische Bauwerke hinsichtlich inrer Aussage uber den kultu-
rellen, gesellschaftlichen und technischen Entwicklungsstand in globaler Per-
spektive (Chang’an — Rom, Grof3e Mauer — Limes).

METHODENKOMPETENZ

untersuchen Geschichtskarten, indem sie die Entwicklung Roms, den dargestell-
ten Mittelmeerraum, die jeweilige Zeit und die dazugehdrige Legende erschlie-
Ren und die enthaltenen Informationen benennen.

beschreiben Sachquellen (z.B. Kolosseum) im Hinblick auf ihre Beschaffenheit
und deuten deren Mdoglichkeiten und Grenzen im Vergleich zu heutigen Objekten.
unterscheiden zwischen historisierenden Spielfilmen (z. B. Gladiator, Asterix)
und Dokumentarfilmen und entnehmen dem jeweiligen Film historische Informati-
onen.

lesen und erstellen einfache Zeitleisten und Schaubilder zur Darstellung der poli-
tischen Entwicklung und der Verfassung (und deren Zusammenhé&ngen) im anti-
ken Rom.

URTEILSKOMPETENZ

beurteilen unterschiedliche Beteiligungsmdglichkeiten von Menschen verschiede-
ner Bevolkerungsgruppen in Vergangenheit (Rémische Republik) und Gegenwart
(Deutschland),

beurteilen Werte antiker Erziehung und bewerten sie unter Berlicksichtigung ge-
genwartiger familiarer Lebensformen.

beurteilen den Einfluss des Imperium Romanum auf die eroberten Gebiete.

HANDLUNGSKOMPETENZ

stellen einen Bezug von Phanomenen aus der Vergangenheit zur eigenen person-
lichen Gegenwart her.

gestalten auf der Grundlage ihres geschichtlichen Wissens zum Themenbereich
,Bellum iustum® Rollen in einer Spielsituation nach und versetzen sich in die Lage
der antiken rémischen Verantwortlichen hinein.

Zeit: ca. 16 Ust.
Hinweise: Evtl. Besuch/Fihrung im Rémisch-Germanischen Museum in Kdin

VB:
A: Finanzen, Machtgeschehen; v.a. Der Limes — Grenze oder Handelsplatz?

SRL:
Umgang mit Verfassertexten (Lesestrategien: 5-Schritt-Lesemethode), SRL-Plakat,
Schulplaner, ggf. fachspezifische Formulierungshilfen

MKR:

.. nutzen die das Online-Programm “Projekt OmnesViae”, um die GroRe und Ausdehnung des
Rémischen Reiches zu erkunden und planen mit Hilfe der des Programms Routen durch das R6-
mische Reich (z.B. von Kéln nach Rom etc.)

... untersuchen die Aussagen Ciceros Uber unterlegene Volker (44 v. Chr. - Marcus Tullius Cicero
“De officiis”) - mit Hilfe der Arbeitsschritte “Eine schriftliche Quelle auswerten” und diskutieren Ci-
cerios Aussageabsicht in einem Podcast (App Sprachmemos -> Ergebnissicherung).

Klasse 6




Rhein-Gymnasium

Geschichte

Schulinterner Lehrplan

UV5: Das Mittelalter — mittelalterliche Lebenswelten: wer betet, wer schiitzt, wer arbeitet?

KLP - IF3a: Lebenswelten im Mittelalter

Leitfragen:

- Herrschaft im Frankischen Reich und im Heiligen Rémischen Reich

- Karl —der GroRBe?

- Grundherrschaft, Lehnswesen: Ausiibung von Herrschaft — Ausbeutung oder
notwendig?

- Weltliche vs. Geistliche Macht — Kaiser oder Papst?

- Lebensformen in der Stéandegesellschaft: Land, Burg, Kloster — vorgeschrie-
bene Ungleichheit?

- Das heutige Bild vom Mittelalter — zutreffend?

Schlusselbegriffe:

Frondienste, Grundherrschaft, Horigkeit, Lehnswesen, Standegesellschaft, Adel, Feu-
dalismus, Papst, Bischof, Kaiser, Kénig, Heereskdnigtum, Reisekdnigtum, Gang nach
Canossa, Karl der Grol3e

Ziel des Unterrichts in der Jahrgangsstufe 6 (G9) ist die Férderung bzw. das

Erreichen folgender Kompetenzen (Beispiele): Die Schulerinnen und Schuler ...

SACHKOMPETENZ

benennen aufgabenbezogen die subjektive Sichtweise des Verfassers oder der
Verfasserin in Quellen niedriger Strukturiertheit (SK 2),

beschreiben in einfacher Form Ursachen, Verlaufsformen sowie Folgen histori-
scher Ereignisse (SK 3).

erklaren anhand der Herrschafts- und Verwaltungspraxis von Karl dem Grof3en
die Ordnungsprinzipien im Frankischen Grof3reich,

erklaren anhand einer Kénigserhebung die Macht von Ritualen und Symbolen im
Kontext der Legitimation von Herrschaft,

METHODENKOMPETENZ

untersuchen Schaubilder zu sozialen Rangabstufungen in der stadtischen Gesell-
schaft auf dem Land (indem sie das Thema, die Strukturelemente und die Legende
erschlieRen) und benennen die enthaltenen Informationen.

strukturieren und visualisieren den hi Gegenstand der Standegesellschaft.
untersuchen Geschichtskarten zum Schlusselbegriff ,Reisekdnigtum”, indem sie
das Thema, den dargestellten Raum, die Zeit und die Legende erschlieen und die
enthaltenen Informationen benennen.

beschreiben den Gang nach Canossa als hist. Sachverhalt sprachlich angemes-

beurteilen den Stellenwert des christlichen Glaubens fiir Menschen mittelalterli-
cher Gesellschaft.

beurteilen das Handeln der Protagonisten im Investiturstreit im Spannungsverhalt-
nis zwischen geistlicher und weltlicher Herrschaft.

hinterfragen auch anhand digitaler Angebote die Wirkmachtigkeit gegenwartiger
Mittelalterbilder.

erlautern Lebens- und Arbeitswirklichkeiten von Menschen in der Standegesell- sen.
schatft.
beschreiben die Funktionen, Rollen und Handlungsmaoglichkeiten des Papstes
und des Kaisers im Mittelalter.
URTEILSKOMPETENZ HANDLUNGSKOMPETENZ

Hinterfragen das in Computerspielen (zum Beispiel ,Empire — Four Kindgdoms*)
vermittelte Geschichtsbild in Hinblick auf die Frage, wie zutreffend dieses Ge-
schichtsbild ist.

erkennen an dem mittelalterlichen Konzept des Gottesgnadentums und der
Grundherrschaft die Unterschiedlichkeit zwischen vergangenen und gegenwarti-
gen Wertmalstaben.

Umgang mit Verfassertexten (Lesestrategien: 5-Schritt-Lesemethode), SRL-Plakat,
Schulplaner, ggf. fachspezifische Formulierungshilfen

Zeit: ca. 10 Ustd. VB:

Hinweise: IF wird in Klasse 8 fortgesetzt D: Leben, Wohnen, Mobilitat; v.a. Grundherrschaft, Lehenswesen: Ausbeutung oder
notwendig?

SRL: MKR:

... sammeln zu Beginn der Unterrichtsreihe “Herrschaft und Gesellschaft im Mittelalter”
in PA (kollaborativ mit der App “Answer Garden”) Begriffe, die sie mit der Epoche des
Mittelalters verbinden. Am Ende der Unterrichtsreihe wird die Begriffssammlung er-

ganzt.

Klasse 6
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... kriteriengeleitete kritische Untersuchung und Bewertung der Darstellung der Kaiser-
kronung Karls des GroRen im Doku-Drama “Karl der GroRe” (D/A 2014) (im Rahmen
der Auseinandersetzung mit Geschichtskultur).

Klasse 6 11



Rhein-Gymnasium

> Klassenstufe 8

Geschichte

Schulinterner Lehrplan

UV1: Leben in der mittelalterlichen Stadt — Begegnungen und Konflikte: Das dunkle Mittelalter?

KLP = IF3b: Lebenswelten im Mittelalter

Leitfragen:

Stadt als Lebenswelt — besser als auf dem Land? - Macht Stadtluft frei?
Judische Gemeinde — eine Stadt in der Stadt?

Die Zunft — mehr als ein Berufsverband? - Innovationsmotor oder Bremse?
Welche Bedeutung hatten Markte?

Die Stadtische Selbstverwaltung — ein modernes System?

Entstehung und Ausbreitung des Islams — das Ende fiir andere Religionen?
Die Kreuzziige — Kriege im Namen Gottes? - Warum zogen sie nach Jerusa-
lem?

Leben in den Kreuzfahrerstaaten — Kooperation oder Konflikt?

Européer entdecken Ostasien — Handler oder Botschafter? (Marco Polo)

Schlusselbegriffe:

Frondienste, Grundherrschaft, Horigkeit, Lehnswesen, Stéandegesellschaft, Adel, Feu-
dalismus, Papst, Bischof, Kaiser, Konig, Stadtgesellschaft, Zunft, Markt, Islam, Expan-
sion, Kreuzziige, Kreuzfahrerstaaten, Jerusalem, Toleranz, Handel, Schifffahrt, Reise-
bericht, Seidenstrale

Ziel des Unterrichts in der Jahrgangsstufe 8 (G9) ist die Férderung bzw. das

Erreichen folgender Kompetenzen (Beispiele): Die Schilerinnen und Schuler ...

SACHKOMPETENZ

beschreiben mittelalterliche Weltvorstellungen im Zusammenhang zwischen Ver-
gangenheit und Gegenwart unter dem Aspekt der Gemeinsamkeiten, aber auch
dem der historischen Differenz.

benennen Schlisselereignisse, Personen und charakteristische Merkmale des
Islam.

ordnen die Kreuzzige grobchronologisch, raumlich und sachlich/thematisch ein.
entwickeln Deutungen der Eroberung Jerusalems 1099 auf der Basis von Quel-
len und wechseln die Perspektive, sodass diese Deutungen auch den zeitgends-
sischen Hintergrund und die Sichtweisen anderer adaquat erfasst.

entwickeln Deutungen zum Leben in der Stadt auf der Basis von zeitgendssi-
schen Bildquellen und wechseln die Perspektive, sodass diese Deutungen auch
den zeitgendssischen Hintergrund und die Sichtweise unterschiedlicher gesell-
schaftlicher Gruppen und Geschlechter in der Stadt erfassen.

METHODENKOMPETENZ

identifizieren in Reiseberichten des Marco Polo und Ibn Battuta Informationen, die fir die
gestellten Fragen relevant sind, benennen den Hauptgedanken des Textes, stellen gedank-
liche Verknuipfungen dar und erschlieRen die Bedeutung eines Satzes (thematischer Kern).
nutzen die erweiterte 3-Schritt-Methode ,Historische Karten erforschen” zur sachgerechten
Informationsentnahme und Erkenntnisgewinnung aus z.B. der Ebstorfer Weltkarte und einer
arabischen Weltkarte.

wenden elementare Schritte der Interpretation (Methode: Eine Textquelle interpretieren) auf
die Rede Papst Urbans Il an.

erfassen muslimische und christliche Perspektiven zur Eroberung Jerusalems 1099 und ge-
ben sie zutreffend wieder.

wenden grundlegende Arbeitsschritte zur sach- und fachgerechten Informationsentnahme
und Erkenntnisgewinnung aus Bildquellen zum Zusammenleben der Religionen an.
vergleichen hist. Deutungen zu Al-Andalus mit mittelalterlichen Bildquellen zum Zusammen-
leben von Religionen und erklaren Zusammenhénge.

URTEILSKOMPETENZ

analysieren und beurteilen mittelalterliche Weltkarten im Hinblick auf Interessen-
bezogenheit, beabsichtigte und unbeabsichtigte Nebenfolgen sowie ideologische
Implikationen.

prufen, ob der erreichte Wissensstand als Basis fur ein Urteil fir alle sozialen
Gruppen in der Stadt zureichend ist.

HANDLUNGSKOMPETENZ

thematisieren Alltagshandeln in der Stadt in historischer Perspektive (am Beispiel
der Stadt Kdln, der Stadt Hiirth und der Stadt Minster).

reflektieren im Rahmen des Vergleichs mit friheren Wertvorstellungen die eigenen
Deutungsmuster und Wertmaf3stabe.

reflektieren die Wirkméchtigkeit von Geschichtsbildern und narrativen Stereotypen
unter Berlcksichtigung ihrer medialen Darstellung im &ffentlichen Diskurs.

Zeit: ca. 10 Ustd.
Hinweise: IF wird von Klasse 6 fortgesetzt

VB:
A: Finanzen, Machtgeschehen; v.a. Zinfte — Vorganger der Gewerkschaften?
D: Leben, Wohnen, Mobilitat; v.a. jid. Gemeinden; Leben in Kreuzfahrerstaaten

SRL:

MKR:

Klasse 8
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Rhein-Gymnasium

Geschichte

Schulinterner Lehrplan

SRL-Plakat, Schulplaner, tabellarische Vorbereitung und Gewichtung von Argumenten,
ggf. fachspezifische Formulierungshilfen, erste Kriterien fur Urteilsphasen

... erstellen mit Hilfe von Rollenkarten ein Skript zu einem Rollenspiel zur stadtischen
Selbstverwaltung im mittelalterlichen KoIn und halten das Rollenspiel in einem Video
(App imovie) fest. Bewerten die in den Szenen enthaltenden Argumente, Lésungen und
Kompromisse im historischen Kontext.

... bewerten den Aufruf des Papstes Urban Il. (27.11.1095) - mit Hilfe der Arbeitsschritte
“ein historisches Urteil bilden”, vergleichen diesen mit einer bildlichen Darstellung (M1)
und recherchieren kriteriengeleitet nach weiteren Darstellungen des Kreuzzugsaufrufes
und begrunden, warum die Darstellung (M1) vermutlich nicht den historischen Gege-
benheiten entspricht (Quellenkritik).

Klasse 8
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Geschichte

Schulinterner Lehrplan

UV2: Kontinuitat und Wandel in der Friithen Neuzeit — Um- & Aufbriiche in globaler Perspektive: Ein neues Bild von Mensch & Welt?

KLP - IF4: Frihe Neuzeit: Neue Welten, neue Horizonte

Leitfragen:

- Ein neues Bild von Mensch und Welt — Epochenwende Renaissance?

- Leonardo da Vinci — ein Universalgenie? - Wegbereiter des modernen Denkens?
- Kopernikus und der Humanismus — Ist der Mensch das MaR aller Dinge?

- Der Buchdruck — die erste Medienrevolution?

- Warum wurden Frauen als Hexen angeklagt und verbrannt?

- Europaer ,entdecken“ Amerika — Entdeckungs- oder Eroberungsfahrten?

- Martin Luther — Kirchenspalter oder Reformer?

- Der DreiRigjahrige Krieg — Ein Reich — eine Kirche?

Schlusselbegriffe:

Renaissance, Humanismus, Gewalterfahrungen in der Frihen Neuzeit: Hexenverfol-
gungen & DreiRigjahriger Krieg, Europaer und Nicht-Européer — Entdeckungen und Er-
oberungen, Indianer/Indios, ,Neue Welt*, Kolonien/Kolonialherrschaft, Zivilisation, Ver-
netzung und Verlagerung globaler Handelswege, Heliozentrisches Weltbild, Geozentri-
sches Weltbild, Ablass, Reformation, Glaubensspaltung, Bauernaufstande, Konfession,
Protestantismus

Ziel des Unterrichts in der Jahrgangsstufe 8 (G9) ist die Férderung bzw. das Erreichen folgender Kompetenzen (Beispiele): Die Schilerinnen und Schiiler ...

SACHKOMPETENZ

benennen Schlisselereignisse in Luthers Leben.

ordnen historisches Geschehen, Strukturen und Personen der Reformation und
des DreiRigjahrigen Krieges grobchronologisch, raumlich und sachlich/thema-
tisch ein.

wenden die grundlegenden historischen Begriffe Geo- und Heliozentrisches
Weltbild, Renaissance, Humanismus und Reformation sachgerecht an

ordnen das historische Geschehen der Entdeckung Amerikas und der Erobe-
rung Sidamerikas grobchronologisch, raumlich und sachlich/thematisch ein.
benennen Schlisselereignisse, Personen und charakteristische Merkmale der
Entdeckung der neuen Welt.

wissen, dass es sich bei den Darstellungen von der Entdeckung Amerikas um
Deutungen handelt.

analysieren in ersten Ansatzen historische Darstellung der Entdeckung Ameri-
kas und historisch begriindete Orientierungsangebote.

METHODENKOMPETENZ

stellen auf Grundlage der Lehrbuchmaterialien hist. Sachverhalte und Persdnlichkeiten zu
den Themen Leonardo da Vinci, Epochenwende Renaissance und Humanismus problemori-
entiert und adressatengerecht medial dar und prasentieren

unterscheiden beim Hexen-Prozess der Anna Fihr zwischen Begriindung & Behauptung,
Ursache & Wirkung, Voraussetzung & Folge, Wirklichkeit & Vorstellung.

wenden elementare Schritte der Interpretation von Textquellen auf einen Eintrag aus dem
Bordbuch des Kolumbus an.

nutzen grundlegende Arbeitsschritte zur sach- und fachgerechten Informationsentnahme
und Erkenntnisgewinnung aus der Bildquelle Theodor de Brys ,Kolumbus erste Landung in
Amerika*“.

vergleichen bei der Erarbeitung der Eroberung Stidamerikas durch die Konquistadoren Sta-
tistiken, Bild- und Textquellen und erklaren Zusammenhange.

formulieren die Fragestellungen zur Bewertung Amerikas als Neue Welt, entwickeln und
Uberpriifen Hypothesen.

URTEILSKOMPETENZ

analysieren und beurteilen Luthers Thesen sowie dessen Handeln auf dem Reichstag von
Worms im Hinblick auf Interessenbezogenheit, beabsichtigte, und unbeabsichtigte Neben-
folgen sowie ideologische Implikationen.

analysieren, vergleichen, unterscheiden und gewichten in Anséatzen das Handeln Karls V.
als Herrscher tber ein Weltreich, das durch Katholizismus zusammengehalten wird im Span-
nungsfeld von Offenheit und Bedingtheit.

analysieren und beurteilen Kolumbus Entdeckung Amerikas im Hinblick auf Interessensbe-
zogenheit, beabsichtige und unbeabsichtigte Nebenfolgen sowie ideologische Implikationen.
formulieren in Anséatzen begriindete Werturteile zur Entdeckung Amerikas und revidieren
diese ggf. zugunsten besser begriindeter Werturteile.

HANDLUNGSKOMPETENZ

wenden die erlernte Methode der Karikatureninterpretation an Flugblattern der Re-
formation konkret an, formulieren Deutungen, bereiten diese fiir die Offentlichkeit
auf und vertreten sie nach auf3en.

wenden die erlernte Methode der Bildinterpretation an verschiedenen Bildquellen
zur Entdeckung und Eroberung Amerikas konkret an, formulieren Deutungen, be-
reiten diese fir die Offentlichkeit auf und vertreten sie nach auRRen.

Zeit: ca. 12 Ustd.

VB:
C: Medien u. Informationen; Buchdruck — erste Medienrevolution?

D: Leben, Wohnen, Mobilitéat; v.a. Eroberungs- und Entdeckungsreisen

SRL:

MKR:

Klasse 8
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Geschichte

Schulinterner Lehrplan

SRL-Plakat, Schulplaner, tabellarische Vorbereitung und Gewichtung von Argumenten,
ggf. fachspezifische Formulierungshilfen, erste Kriterien fur Urteilsphasen

... stellen die ersten Begegnungen zwischen Européern und amerikanischen Ureinwohnern in ei-
nem Comic dar (App Clips und Book Creator).

... erstellen eine digitale Wortwolke zum Begriff “Kolonialismus”.
... erstellen zum Abschluss des Stationenlernens zum Thema “Kontinuitat und Wandel vom Mittel-

alter zur Friihen Neuzeit” eine Bilderserie fiir ein soziales Netzwerkes (z.B. instagram) und nutzen
zur Beschreibung des Inhalts passende hashtags.

... erstellen ein Erklarvideo (App imovie) zur Fragestellung “Was blieb vom Mittelalter, was veran-
derte sich in der Friihen Neuzeit?” und thematisieren in diesem die Umbriiche und Kontinuitaten
bzgl. Wissenschaft / Religion / Kunst /Wirtschaft (Auswahl eines Bereichs).

Klasse 8
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Geschichte Schulinterner Lehrplan

UV3: Von der Aufklarung zur Franzésischen Revolution: Eine logische Konsequenz?

KLP = IF5: Das ,lange 19. Jahrhundert — politischer und wirtschaftlicher Wandel in Europa

Leitfragen:

Versailles — Was erzahlt das Schloss Uber seinen Besitzer?

Ludwig XIV: zwischen Inszenierung und Praxis — Ein Sonnenkénig?
Worauf griindete der Monarch von "Gottes Gnaden" seine Macht?

Die Standegesellschaft — gottgewollt oder irdisches Herrschaftsinstrument?
Colbert und das System des Merkantilismus — Wer soll das bezahlen?

Die "Aufklarung" — neue ldeen als Keim einer neuen Welt?

Was grundsétzlich ist eine Revolution? (Elemente des Revolutionsbegriffs)
Forderungen, Ursachen und Anlass der Revolution — wie verlief sie?

Die Erklarung der Menschenrechte (1789) — welche Tragweite hatte sie wirklich?
Die Verfassung (1791) — eine Verletzung der Menschenrechte?

Die Revolution in Gefahr — Heiligt der Zweck wirklich alle Mittel?

Napoleon — Vollender oder Totengraber der Revolution?

Modellstaaten — Wie veranderte die Herrschaft Napoleons Europa?

Schlusselbegriffe:

Absolutismus, Standegesellschaft, Privilegien, Merkantilismus, Aufklarung, Gesellschaftsvertrag,
Gewaltenteilung, Revolution, Menschen- und Birgerrechte, Verfassung, Franzésische Revolution,
Wiener Kongress, Revolutionen von 1848/49, deutsche Reichsgriindung, Industrialisierung, Ar-
beitswelten, konstitutionelle Monarchie, Republik, Liberalismus, Radikalismus, Diktatur (Bonapar-
tismus), Modellstaaten

Ziel des Unterrichts in der Jahrgangsstufe 8 (G9) ist die Férderung bzw. das Erreichen folgender Kompetenzen (Beispiele): Die Schilerinnen und Schiiler ...

SACHKOMPETENZ

beschreiben wesentliche Entwicklungen, Umbriiche und Kontinuitaten des Absolutismus
und der Aufklarung im Zusammenhang.

wissen, dass es sich bei der Darstellung des Absolutismus um eine Deutung handelt.
benennen Personen und charakteristische Merkmale des Absolutismus, Merkantilismus
und der Aufklarung.

wenden den historischen Fachbegriff ,Revolution* sachgerecht an.

ordnen historisches Geschehen, Strukturen und Personen der Revolution und ihrer Folgen
(napoleonisches Europa, Wiener Kongress) grobchronologisch, raumlich und sachlich/the-
matisch ein.

erkennen, dass es sich bei der Darstellung von Geschichte um eine Deutung handelt.
beschreiben die wesentlichen Elemente der Verfassung von 1791.

beschreiben die wesentlichen Merkmale und Umbriiche der Jakobinerherrschaft und deren
Ursachen im Zusammenhang.

benennen Schlisselereignisse, Personen und Merkmale der Epoche der Herrschaft Napo-
leons.

METHODENKOMPETENZ

nutzen grundlegende Arbeitsschritte zur sach- und fachgerechten Informationsentnahme
aus Schaubildern zur franz. Standegesellschaft oder aus Verfassungsschemata (von 1791,
1793).

vergleichen Informationen aus einem Verfassertext und Schaubild zur franzésischen Stan-
degesellschaft, stellen Verbindungen zwischen ihnen her, und erkléaren Zusammenhénge.
identifizieren in einem Verfassertext zur Aufklarung Informationen, die fur die Frage ,Was ist
Aufklarung® relevant sind, benennen den Hauptgedanken des Textes, stellen gedankliche
Verkniipfungen dar und erschlieRen die Bedeutung des Wortes Aufklarung.

stellen historische Sachverhalte problemorientiert und adressatengerecht medial (Zeitleiste)
dar und préasentieren (Pro- und Contra-Debatte zur Einschatzung der Herrschaft Napoleons).
erfassen unterschiedliche Perspektiven sowie kontroverse Standpunkte zweier historischer
Darstellungen (Soboul, Fay) und geben diese zutreffend wieder.

wenden elementare Schritte der Interpretation und des Vergleichs von Text- und Bildquellen
zum Thema Jakobinerherrschaft an.

unterscheiden Merkmale von Materialien und den Aussagewert verschiedener Materialsor-
ten (Karte, Text) und schatzen Methoden ein.

URTEILSKOMPETENZ

analysieren und beurteilen die franzdsische Standegesellschaft im Hinblick auf Interessen-
bezogenheit, beabsichtigte/unbeabsichtigte Nebenfolgen sowie ideologische Implikationen.
beriicksichtigen in ihrem Urteil zur Aufklarung die historische Bedingtheit der eigenen Le-
benswelt und entwickeln aus ihrem Wissen und ihren Einsichten tber die Vergangenheit
Konsequenzen fiir die Gegenwart.

beurteilen Argumente aus historischen Darstellungen kriteriengeleitet.

analysieren und gewichten im Kontext zeitgendssischer Wertvorstellungen und im Span-
nungsfeld von Offenheit und Bedingtheit die Kritik an der Verfassung sowie das Handeln von

HANDLUNGSKOMPETENZ

wenden die erlernte Methode ,Herrscherbilder interpretieren” an einem Bild Ludwigs XIV.
konkret an, formulieren Deutungen zu seinem Herrschaftsverstandnis und bereiten diese fur
die Offentlichkeit auf und vertreten sie nach aul3en.

wenden die erlernte Methode der Karikatureninterpretation an einem zeitgendssischen
Spotthild konkret an und bereiten diese fiir die Offentlichkeit auf und vertreten sie nach au-
Ren.

wenden die erlernte Methode ,Quellen vergleichen® an Primarquellen der Aufklarer konkret
an, formulieren Deutungen und bereiten diese fiir die Offentlichkeit auf und vertreten sie nach

Menschen (Jakobiner, Napoleon). aulRen.
Zeit: ca. 18 Ustd. VB:
A: Finanzen, Machtgeschehen; v.a. Merkantilismus; Produkt- und Dienstleistungsmarkte; Konsum-
modelle
Klasse 8 16
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SRL: MKR:
SRL-Plakat, Schulplaner, tabellarische Vorbereitung und Gewichtung von Argumenten, ggf. fach- | ... erstellen mit Hilfe eines Netflix-Templates eine fiktive Serie zur ersten Phase der franzdsischen
spezifische Formulierungshilfen, fachspezifische Methodenblatter Revolution.

Klasse 8 17
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Geschichte

Schulinterner Lehrplan

UV4: Das ,lange 19. Jh.“ — Reaktionares Obrigkeitsstreben vs. nationalliberales Aufbegehren: Gleichzeitigkeit des Ungleichzeitigen?

KLP - IF5: Das ,lange“ 19. Jahrhundert — politischer und wirtschaftlicher Wandel in Europa

Leitfragen:

- Gegen Napoleon — fur die Freiheit?

- Der Wiener Kongress — Fortschritt oder Riickschritt?

- Zwischen Auflehnung und Anpassung — wie soll es weitergehen?

- Das Hambacher Fest — Volksfest oder Demonstration?

- Welche Anlasse, welche Ursachen fuihrten zur 48er-Revolution?

- Warum scheiterte die Revolution 1848/49?

- Deutsches Kaiserreich: Reichsgriindung ,von oben® — langersehnter Erfolg?
- Das ,Bismarckreich“ — Riickstandigkeit oder Modernitat?

Schlusselbegriffe:

Die ,Deutsche Frage®, Napoleon, Wiener Kongress, Restauration, Deutscher Bund, Li-
beralismus, Nationalismus, Marzrevolution 1848, Verfassung und Nationalstaat, Kaiser-
reich, Reichseinigung, Bismarck, Nationalversammlung, Reichsgriindung, Obrigkeits-
staat, Untertan, Militarismus, Reichsfeinde,

Ziel des Unterrichts in der Jahrgangsstufe 8 (G9) ist die Férderung bzw. das

Erreichen folgender Kompetenzen (Beispiele): Die Schilerinnen und Schler ...

SACHKOMPETENZ

wenden historische Fachbegriffe (z. B. Liberalismus) sachgerecht an.

stellen ein Ereignis (Hambacher Fest) aus unterschiedlichen Perspektiven dar.
benennen Schllisselereignisse von Vorgeschichte und Verlauf der Marzrevolu-
tion.

beschreiben wesentliche Entwicklungen der Arbeit der Nationalversammlung
und den Weg zum deutschen Nationalstaat.

analysieren in ersten Ansatzen ein historisches Erklarungsmuster (,Reichsgriin-
dung von oben®).

beschreiben wesentliche Kontinuitdten und Bruche in der Entwicklung des Kai-
serreiches.

METHODENKOMPETENZ

entnehmen einem darstellenden Text (z. B. zum Thema ,Nationalgefiihl’) fragege-
leitet Informationen.

vergleichen Informationen Uber die Ergebnisse des Wiener Kongresses aus ver-
schiedenen Materialien (hier: Quellentext, Karikatur, Karte).

wenden elementare Schritte der Interpretation einer Textquelle (Siebenpfeiffer) an.
wenden grundlegende Arbeitsschritte zur Informationsentnahme bei einem Ver-
fassungsschema (Paulskirchenverfassung, Reichsverfassung 1871) an.

erfassen unterschiedliche Standpunkte zum Scheitern der 48er-Revolution.
wenden grundlegende Arbeitsschritte zur vergleichenden Interpretation von Bild-
quellen zur Kaiserproklamation in Versailles an.

URTEILSKOMPETENZ

beurteilen die Kritik am Wiener Kongress aus der Sicht eines Zeitgenossen in Ge-
stalt eines Zeitungsatrtikels.

analysieren und bewerten Historikerurteile zum Scheitern der 48er-Revolution.
beurteilen das historische Handeln von Menschen unter Beriicksichtigung von
Multiperspektivitat, Kategorien sowie zentraler Dimensionen.

HANDLUNGSKOMPETENZ

gestalten ein historisches Ereignis (z. B. Wiener Kongress, 48er-Revolution) sach-
gerecht (Brief, Statement Zeitungskommentar o. A.) nach.

erdrtern innerhalb ihrer Lerngruppe die Ubertragbarkeit historischer Erkenntnisse
auf aktuelle Probleme und mdgliche Handlungsoptionen fiir die Zukunft.

Zeit: ca.10 Ustd.
Hinweise: empfehlenswerte online-Ausstellung des Hambacher Schlosses

VB:
Allg.: Bedurfnisse und Bedarf — Freiheit und Nation als Bedurfnis?

Bismarck — Medienwahrnehmung, -analyse oder -nutzen

SRL:

SRL-Plakat, Schulplaner, tabellarische Vorbereitung und Gewichtung von Argumenten,
gof. fachspezifische Formulierungshilfen, fachspezifische Methodenbléatter

MKR:

... beurteilen den Inhalt der deutschen Nationalhymne — mit Hilfe der Arbeitsschritte “Ein
historisches Lied analysieren”, bewerten die ZeitgemafRheit des Inhalts und diskutieren
die (heutige) Bedeutung politischer Lieder als Instrument der Kritik und der Verbreitung
politischer Ideen. Recherchieren nach einem aktuellen politischen Lied und présentie-
ren dieses der Klasse.

Klasse 8
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UV5: Die Industrialisierung: Fortschritt fur alle?

KLP - IF5: Das ,lange“ 19. Jahrhundert — politischer und wirtschaftlicher Wandel in Europa

Leitfragen:

- Warum begann die industrielle Entwicklung in England?

- Industrialisierung in Deutschland — Made in Germany als Warnung?

- Kohle, Stahl und Dampfmaschinen — Die Eisenbahn: Fluch oder Segen?
- Arbeit oder Schule — was ist wichtiger?

- Arbeiter — méchtig oder den Unternehmen ausgeliefert?

- Industrieller Aufschwung — politisch, sozial, kulturell?

- Loésungsversuche der Sozialen Frage: Revolution oder Reform?

Schlusselbegriffe:

Industrialisierung, Kapitalismus, Proletariat, Soziale Frage, Sozialismus, Sozialistenge-
setze, Burgertum

Ziel des Unterrichts in der Jahrgangsstufe 8 (G9) ist die Forderung bzw. das

Erreichen folgender Kompetenzen (Beispiele): Die Schulerinnen und Schuler ...

SACHKOMPETENZ

benennen wichtige Voraussetzungen der Industrialisierung in England.
unterscheiden davon begleitende Faktoren und Charakteristika der industriellen
Entwicklung in Deutschland.

stellen wirtschaftliche und soziale Umbriiche der Epoche dar.

referieren die wichtigsten Ansétze zur Lésung der Sozialen Frage (Arbeiterbewe-
gung, Unternehmer, Staat).

stellen Problemlagen der neuen Form urbanen Zusammenlebens im Zeichen der
Industrialisierung dar.

beschreiben typische Unternehmerpersdnlichkeiten der Industrialisierung in
Rheinland-Westfalen.

METHODENKOMPETENZ

stellen charakteristische Merkmale und historische Zusammenhénge medial dar
bzw. sie prasentieren zum Thema ,Voraussetzungen der Industrialisierung in Eng-
land und Deutschland’ (Folie, Mindmap, PowerPoint).

entnehmen statistischem Material und Fotografien gezielt Informationen und tra-
gen diese strukturiert vor.

stellen historische Sachverhalte und Biografien zum Thema ,Industrialisierung re-
gional‘ adressatengerecht vor und prasentieren diese auf Lernplakaten.
beschaffen sich zusétzliche Informationen aus aufRerschulischen Medien (Archiv,
Internet).

erfassen unterschiedliche Perspektiven und Politikkonzepte zur Frage der Lésung
der Sozialen Frage.

stellen Merkmale und Probleme urbanen Lebens medial (Mindmap) dar und préa-
sentieren sie in einem Kurzvortrag.

URTEILSKOMPETENZ

beurteilen die Problematik industrieller Entwicklung.
schéatzen Standpunkte zur Losung der Sozialen Frage im Hinblick auf Interessen-
bezogenheit und ideologische Implikationen ansatzweise ein.

HANDLUNGSKOMPETENZ

bereiten eine Prasentation themengerecht (z. B. zur Beurteilung des Bismarckrei-
ches oder zu Ldsungsversuchen der Sozialen Frage) vor und vertreten ihre Posi-
tion vor der Klasse.

erortern innerhalb ihrer Lerngruppe die Ubertragbarkeit historischer Erkenntnisse
auf aktuelle Probleme und mdgliche Handlungsoptionen fir die Zukunft.

Zeit: ca. 10 Ustd.

VB:

Allg.: Bedurfnisse und Bedarf — Arbeit oder Schule?; globale, nationale u. regionale Zu-
sammenhange; ,Made in Germany

D: Leben, Wohnen, Mobilitdt; Energie- u. Ressourceneffizienz; Lebensstile (soz. F.)

SRL:

SRL-Plakat, Schulplaner, tabellarische Vorbereitung und Gewichtung von Argumenten,
gof. fachspezifische Formulierungshilfen, fachspezifische Methodenblatter

MKR:

... erstellen ein Erklarvideo zu Voraussetzungen, Etappen und Folgen des Industriali-
sierungsprozesses in Deutschland.

... erstellen einen digitalen Stadtrundgang durch Koln zum Thema “Industrialisierung
(App BIPARCOURS).

Klasse 8
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> Klassenstufe 9

UV1: Der erste deutsche Nationalstaat: Zwischen Fortschritt, Stagnation und Rickschritt

KLP = IF6: Imperialismus und Erster Weltkrieg

Leitfragen:

- Die Reichsgrindung 1871 — die ersehnte Einheit oder “Reichsgriindung von
oben”?
- Wie modern war das Deutsche Kaiserreich wirklich?

- Wie sehr bestimmten Nationalstolz und militdrisches Denken den Alltag?

- Warum kam es zum Konflikt zwischen Staat und katholischer Kirche?

-  Der Kampf gegen die “Reichsfeinde” - Warum wurden die Sozialdemokraten
im Reich bekampft?

- Welche Stellung hatten Frauen und die jidische Gesellschaft im deutschen
Kaiserreich?

Schlusselbegriffe:

Reichsgrindung, Nationalstaat, Fortschritt, Stagnation, Ruckstandigkeit, Nationalis-
mus, Militarismus, Konflikt zwischen Staat und Kirche, Bismarck, Reformpolitik, “Reichs-
feinde”, Rolle der Frauen, Antisemitismus

Ziel des Unterrichts in der Jahrgangsstufe 9 (G9) ist die Férderung bzw. das

Erreichen folgender Kompetenzen (Beispiele): Die Schilerinnen und Schuler ...

SACHKOMPETENZ

kennen die Ereignisse, die zur Griindung des Deutschen Reichs fihrten.
erklaren die Umstande, die die Entstehung einer nationalen deutschen Identitat
forderten und wie das Nationalbewusstsein weiter geférdert wurde.

stellen den Fortschritt und die Stagnation im Deutschen Reich dar.

erklaren die Reformpolitik Bismarcks und deren Folgen.

untersuchen das Frauenbild im Kaiserreich und welche Rechte Frauen forderten.
erlautern, wie sich die Situation der Juden im 19. Jahrhundert in Deutschland
entwickelte und beschreiben die Entstehung des neuen Antisemitismus.

METHODENKOMPETENZ

analysieren die Karikatur “Deutschlands Zukunft — Kommt es unter einen Hut? mit
Hilfe der Arbeitsschritte “Eine Karikatur analysieren”.

. werten das Verfassungsschaubild zur Verfassung des Deutschen Reichs mit Hilf
der Arbeitsschritte “Ein Verfassungsschaubild auswerten” aus.

. présentieren eine Neuerung im Deutschen Kaiserreich im Rahmen eines (digita-
len) Kurzvortrags.

URTEILSKOMPETENZ

beurteilen, ob durch die Reichsgriindung der Traum vieler Deutscher von einem
liberalen und demokratischen Nationalstaat erfillt wurde.

beurteilen die Auswirkungen, fir die im Staat bekdmpften, “Reichsfeinde”.
bewerten die Reformpolitik aus heutiger Sicht.

beurteilen die Rolle der Frauen in der Gesellschaft des Kaiserreichs und verglei-
chen diese mit der Rolle der Frauen in der heutigen Gesellschaft.

beurteilen den Charakter des Kaiserreichs zwischen Fortschritt, Stagnation und
Ruckstandigkeit.

HANDLUNGSKOMPETENZ
fuhren eine Podiumsdiskussion durch und wéagen ab, ob Denkmaler aus der Zeit
des Deutschen Reichs weiterhin durch 6ffentliche Gelder finanziert werden sollen.

entwickeln Ideen, wie Politik und Gesellschaft heute mit Antisemitismus umgehen
mussten.

Zeit: ca. 8 Ustd.

Klasse 9
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SRL:
SRL-Plakat, Schulplaner, tabellarische Vorbereitung und Gewichtung von Argumenten,
fachspezifische Formulierungshilfen, fachspezifische Methodenblatter

MKR:

... stellen die Ereignisse, die zur Griindung des Deutschen Kaiserreichs fiihrten, in ei-
nem digitalen Zeitstrahl dar.

... fuhren eine Internetrecherche zu Denkmalern des Kaiserreichs - mit Hilfe der Arbeits-
schritte “Eine Internetrecherche durchfiihren” - durch. Erstellen als Basis ein digitales
Rechercheprotokoll (Angabe des Themas/der Fragestellung/Datum der Recher-
che/Dauer der Recherche/verwendete Suchmaschinen/Quellen/verwendete Suchbe-
griffe).

Klasse 9
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UV2: Imperialismus — Wettstreit um die Aufteilung der Welt: Européer als Heilsbringer?

KLP - IF6: Imperialismus und Erster Weltkrieg

Leitfragen:

- AuBenpolitik im Wandel? — Das Deutsche Reich, europaische Méchte und in-
ternationale Beziehungen vor 1914. Wie veranderte sich das Zusammenspiel
der Mé&chte zu Beginn des 20. Jahrhunderts?

- Imperialismus — ,Europaisierung der Welt?“ / Warum erobern die GroBméachte
die Welt?

- Imperialistische Politik in Afrika und Asien — Fallstudien: Deutschland (Sud-
westafrika) und GroRbritannien (Indien)

- Kolonialpolitik ohne Folgen fiir die Gegenwart? - Die Kolonien heute: Folgen
der Kolonialpolitik des 19. Jahrhunderts bis in die Gegenwart

Schlusselbegriffe:

Imperialismus, Kolonialismus (formell, informell), Rassismus, Zwei- u. Dreibund, En-
tente Cordiale, Tripelentente, Panslawismus, ,Schutzgebiet®, ,Schutzvertrag*

Ziel des Unterrichts in der Jahrgangsstufe 9 (G9) ist die Férderung bzw. das

Erreichen folgender Kompetenzen (Beispiele): Die Schilerinnen und Schiler ...

SACHKOMPETENZ

unterscheiden die Epoche des Imperialismus vom Wilhelminischen Zeitalter und
der Zeit des Ersten Weltkriegs, ordnen sie historisch und sachlich ein.
benennen im Uberblick Schliisselereignisse, zentrale Personen und Biindnis-
konstellationen zum Zeitraum des Inhaltsfeldes.

definieren Merkmale der ,formellen” und ,informellen” Kolonialherrschaft und er-
lautern diese anhand konkreter Beispiele.

beschreiben Zusammenhénge zwischen Gegenwart und Vergangenheit, indem
sie die Auswirkungen imperialistischer Politik auf die aktuelle Situation der ehe-
mals kolonisierten Staaten benennen.

METHODENKOMPETENZ

erarbeiten machtpolitische Konstellationen in Europa (vor und nach 1890) anhand
darstellender Texte und présentieren diese in Strukturskizzen.

entnehmen Informationen aus darstellenden Texten und benennen so charakte-
ristische Merkmale der Epoche des Imperialismus, seiner Herrschaftsmethoden
und Akteure und stellen diese grafisch in einer Mindmap dar.

erkennen die besonderen Mdglichkeiten (4-Schritt- Methode) einer ,Fallstudie®
und wenden grundlegende Arbeitsschritte zur sach- und fachgerechten Informati-
onsgewinnung aus Sachtexten und historischen Karten an.

erfassen aus unterschiedlichen Perspektiven (Kolonialherr, Einheimischer) den
Prozess des Kolonialerwerbs.

fassen die Auswirkungen der Kolonialpolitik auf die damalige und die gegenwartige
Situation der Staaten in einem Statement zusammen und vertreten diese in einem
Kreisgesprach.

URTEILSKOMPETENZ

bewerten die Motive und Zielsetzungen imperialistischen Gromachtstrebens und
schatzen ihre Auswirkungen bis in die Gegenwart ein.

HANDLUNGSKOMPETENZ

stellen eine historische Situation sachgerecht nach und versetzen sich in unter-
schiedliche historische Rollen hinein.

Zeit: ca. 8 Ustd.

SRL:

MKR:

Klasse 9
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... Uberprifen ihre erworbenen Kompetenzen mit Hilfe eines Selbsteinschatzungsbo-
gens (webcode).

... legen eine digitale Tabelle — mit Hilfe der Arbeitsschritte “Schriftliche Quellen verglei-
chen” - an, um die verschiedenen Positionen zur Frage des Erwerbs von Kolonien fir
Deutschland darzustellen und voneinander abzugrenzen.

... fuhren eine Internetrecherche zu StraRennamen in Koln, die in Verbindung zur deut-
schen Kolonialgeschichte stehen- mit Hilfe der Arbeitsschritte “Eine Internetrecherche
durchfiihren” - durch. Erstellen als Basis ein digitales Rechercheprotokoll (Angabe des
Themas/der Fragestellung/Datum der Recherche/Dauer der Recherche/verwendete
Suchmaschinen/Quellen/verwendete Suchbegriffe).

Klasse 9
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UV3: Erster Weltkrieg — ,,Urkatastrophe‘ des 20. Jahrhunderts: Tragodie oder Verbrechen?

KLP - IF6: Imperialismus und Erster Weltkrieg

Leitfragen:

- Sarajewo 1914 — Grund fur den Krieg?

- LAugusterlebnis®: Warum zogen die Menschen begeistert in den Krieg?

- Kriegsfuhrung im Zeichen des Industriezeitalters — Worin bestand das

- Neue?

- Wie entwickelte sich die Stimmung der Bevélkerung an der ,Heimatfront*?

- Urteil = Urteil? — Experten ziehen Bilanz: Zu welchen Urteilen sind

- Historiker hinsichtlich Ursachen, Spezifik und Folgen des Ersten Weltkriegs
gekommen?

- Die ideologischen Grundlagen des 20. Jahrhunderts? — Epochenjahr 1917

Schlusselbegriffe:

Julikrise, ,Augusterlebnis®, Stellungskrieg, Materialschlachten, Verdun, ,Heimatfront",
sUrkatastrophe®, Kriegsschuldfrage

Russische Revolution, Autokratie, Bolschewismus, Diktatur, Leninismus, Kommunis-
mus, Oktoberrevolution, Planwirtschaft, Ratedemokratie, Sowjets, Sowjetunion, Stali-
nismus, Totalitarismus

Politische Ideologie, Sozialismus / Kommunismus, Kapitalismus, Ideologiekonflikt

Ziel des Unterrichts in der Jahrgangsstufe 9 (G9) ist die Férderung bzw. das

Erreichen folgender Kompetenzen (Beispiele): Die Schulerinnen und Schuler ...

SACHKOMPETENZ

benennen den konkreten Anlass (Sarajewo-Mord) und die langfristigen Ursa-
chen (Bundniskonstellationen, Balkanfrage).

erkléaren grobchronologisch den Verlauf und die Wendepunkte des Krieges.
beschreiben charakteristische Merkmale des ersten "modernen” Krieges.
benennen seine wesentlichen Entwicklungen und Ergebnisse (u. a. Opfer,
Grenzziehungen).

METHODENKOMPETENZ

erarbeiten den Kriegsverlauf anhand unterschiedlicher Landkarten.

entnehmen Informationen aus zeitgendssischen Fotos und rekonstruieren die Le-
benssituation der Menschen an der ,Heimatfront®.

erkennen die Mdglichkeiten der Darstellung historischen Geschehens durch einen
Spielfilm und stellen dem historische Quellen zur Seite bzw. entgegen.
analysieren historische Plakate aus Europa und benennen ihren Stellenwert fir
die Kriegspropaganda.

untersuchen ein Kriegerdenkmal oder einen Kriegsgraberfriedhof auf die Frage
hin, ob diese ein angemessene Gedenken an den 1. WK darstellen.

URTEILSKOMPETENZ

... bewerten die Griinde fiir den Ausbruch des 1. WK.

... beurteilen, inwiefern das Jahr 1917 als Epochenjahr zu bezeichnen ist.

... diskutieren die Zuschreibung des Versailler Vertrages, Deutschland trage die allei-
nige Kriegsschuld.

HANDLUNGSKOMPETENZ

... organisieren eine Podiumsdiskussion mit verteilten Rollen, in denen die verschiede-
nen Position der Pariser Friedenskonferenz deutlich werden.

... verfassen eine Rezension Uber ein Computerspiel zum Thema 1. WK

Zeit: ca. 10 Ustd.

SRL:

. Uberprifen ihre erworbenen Kompetenzen mit Hilfe eines Selbsteinschatzungsbo-
gens (webcode).

MKR:

. erstellen einen Audioguide fir eine Museumsaustellung zum Thema “Frauen und
Kinder an der Heimatfront”.

Klasse 9
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... untersuchen Feldpostbriefe mit Hilfe des Online-Angebotes “Museumsstiftung Post
und Telekommunikation (Briefsammlungen)” und prasentieren ausgewahlte Inhalte in
der Klasse.
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UV4: Die Weimarer Republik — eine Demokratie ohne Demokraten: Zum Scheitern verurteilt?

KLP - IF7: Weimarer Republik

Leitfragen:

- Welche Zukunft soll es sein? — Demokratischer Neustart mit Problemen

- Zukunftshypothek Versailles? — Welches Gewicht ist dem Faktor ,Versailles*
fur die Stabilitéat der Entwicklung der Republik beizumessen?

- Wie kann der Frieden nach Versailles gesichert werden? (RvpB)

- ,Republik ohne Republikaner*? — Was erzahlen zeitgendssische Wahlplakate
Uber Einstellungen und Denken der Birger in den ersten Jahren der WR?

- Inflation und Weltwirtschaftskrise — Welche Zusammenhange gibt es zwischen
Politik und Okonomie? (Rv6B)

- Schicksalsjahr 1923? — Die Republik in der Mehrfachkrise

- Die erste deutsche Demokratie am Ende — Warum scheiterte Weimar?

- War Weimar zum Scheitern verurteilt? (RvpB)

Schlusselbegriffe:

Novemberrevolution, Ratedemokratie, Parlamentarische Demokratie, Weimarer
Reichsverfassung, DolchstoRlegende, Versailler Vertrag, Inflation, Republik ohne Re-
publikaner, Sozialismus, Konservatismus, Liberalismus, Katholizismus, Nationalismus,
Propaganda, Weltwirtschaftskrise, Prasidialkabinette, Machtiibertragung

Ziel des Unterrichts in der Jahrgangsstufe 9 (G9) ist die Férderung bzw. das

Erreichen folgender Kompetenzen (Beispiele): Die Schilerinnen und Schuler ...

SACHKOMPETENZ

geben Schlisselbegriffe der Weimarer Republik wieder, erlautern diese und set-
zen sie in Zusammenhang.

untersuchen und bewerten Schllsselereignisse. Personen und charakteristische
Merkmale vom Scheitern der Weimarer Republik darstellen.

beschreiben unterschiedliche Darstellungen der Entwicklungen der Weimarer
Republik in ihrer Perspektivitat und stellen sie einander gegeniber.

erkennen (wissen), dass es sich bei den Darstellungen zum Scheitern der Wei-
marer Republik um eine Deutung handelt.

METHODENKOMPETENZ

beschaffen sich selbststéandig Informationen aus schulischen und auf3erschuli-
schen Medien zum Thema Weimarer Republik.

wenden elementare Schritte der Interpretation von unterschiedlichen Quellen an.
zeigen unterschiedliche Perspektiven sowie kontroverse Standpunkte auf bzw. ar-
beiten diese heraus.

verwenden geeignete sprachliche Mittel, als Mittel zur Darstellung der zeitlichen
Abfolge und Beziehung der einzelnen Ereignisse, die zum Scheitern der Weimarer
Republik fiihrten.

URTEILSKOMPETENZ

erkennen und beurteilen die Schwachstellen der Weimarer Verfassung und inwie-
fern sie das Scheitern der Weimarer Republik mit verantwortet.

beurteilen, welche Rolle die zersplitterte Parteienlandschaft an der Krisenanfallig-
keit der Weimarer Republik tragt.

fallen, basierend auf den erworbenen Sachkompetenzen, ein erstes historisches
Urteil, warum die Weimarer Republik scheiterte.

HANDLUNGSKOMPETENZ

erstellen Wahlplakate unter Beriicksichtigung der zuvor erarbeiteten politischen
Besonderheiten.

verfassen einen Zeitungsartikel zu den Vorkommnissen des 9. November 1918.

Zeit: ca. 10 Ustd.

SRL:

. Uberprifen ihre erworbenen Kompetenzen mit Hilfe eines Selbsteinschatzungsbo-
gens (webcode).

MKR:

... erstellen in Gruppenarbeit ein Erklarvideo zum Thema “Innere und auf3ere Belastun-
gen der Weimarer Republik: Eine Gefahr fur die Demokratie?”
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27



Rhein-Gymnasium

Geschichte

Schulinterner Lehrplan

UV5: Herrschaft & Alltagsleben im Nationalsozialismus — Zwischen Téater:innen, Opfern & Mitlaufer:innen: kann man differenzieren?

KLP - IF8: Nationalsozialismus und Zweiter Weltkrieg

Leitfragen:

Mit welchen Strategien gelang es den Nationalsozialisten, die errungene
Macht abzusichern? — Das NS-Herrschaftssystem

Ein zweiter Aufstieg des Nationalsozialismus? — Die hohe
.Mitmachbereitschaft der deutschen Bevoélkerung zwischen 1933-39

Die Nazis an der Macht — und wie verhielten sich die Deutschen? Deutsche
zwischen Anpassung und Widerstand

Das NS-Regime — eine wirtschaftspolitische Erfolgsgeschichte? (RvoB)

Schlusselbegriffe:

Nationalsozialismus, Lebensraumpolitik, Fihrerprinzip, Rassismus, Antisemitismus,
Diktatur, Gleichschaltung, Erméchtigungsgesetz, Volksgemeinschaft, Widerstand

Ziel des Unterrichts in der Jahrgangsstufe 9 (G9) ist die Férderung bzw. das

Erreichen folgender Kompetenzen (Beispiele): Die Schilerinnen und Schiler ...

SACHKOMPETENZ

zahlen grundlegende historische Fachbegriffe auf und beschreiben diese im Zu-
sammenhang mit dem nationalsozialistischen Herrschaftssystem und ordnen die
zugrundeliegende Ideologie ein und erlautern sie.

stellen dar, wie und warum Hitler zur Macht kam.

untersuchen und bewerten Schlusselereignisse, Personen und charakteristische
Merkmale von der Machtiibernahme bis zum Vernichtungskrieg und stellen
diese dar.

METHODENKOMPETENZ

entwickeln eigenstandig Fragen und bilden Hypothesen, u.a. die ,Mitmachbereit-
schaft® in der deutschen Bevdlkerung so hoch war.

beschaffen sich selbststéandig Informationen aus schulischen und aufBerschuli-
schen Medien zur Machtsicherung der Nationalsozialisten.

wenden elementare Schritte der Interpretation von unterschiedlichen Quellen an,
insbesondere bei Propagandaplakaten der NSDAP.

unterschiedliche Perspektiven sowie kontroverse Standpunkte aufzeigen und her-

erkennen, analysieren, vergleichen und unterscheiden kontrare Positionen zum
Nationalsozialismus und deren ideologische Implikationen.

erkennen historische Urteile zur Machtiibernahme als solche und setzen sich kri-
tisch mit diesen Urteilen auseinander.

beschreiben und stellen unterschiedliche Darstellungen der Entwicklungen des ausarbeiten.
Nationalsozialismus in ihrer Perspektivitdt gegeniiber.
URTEILSKOMPETENZ HANDLUNGSKOMPETENZ

erstellen eine Strukturskizze, die die Machtergreifung optisch darstellt.

Zeit: ca. 12 Ustd.

SRL:

. Uberpriifen ihre erworbenen Kompetenzen mit Hilfe eines Selbsteinschatzungsbo-
gens (webcode).

MKR:

... gestalten einen digitalen Stadtrundgang zum Thema “Erinnerungen an die deutschen
Judinnen und Juden in KéIn” (App BIPARCOURS).

... stellen den Prozess der “schrittweisen Entrechtung und Diskriminierung der Juden”
in einem digitalen Zeitstrahl dar.
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UV6: Zweiter Weltkrieg und Shoa — Vergangenheit, die nie vergeht? Aufrichtiges Erinnern oder Gedenktagsperformance?

KLP - IF8: Nationalsozialismus und Zweiter Weltkrieg

Leitfragen:

- Erinnern fur Gegenwart und Zukunft — der Holocaust

- Holocaust — von der Verfolgung zum Vélkermord

- Die Deutschen — ein Tatervolk?

- Hitlers ,willige Vollstrecker“? Tater und Opfer

- Freiraum: Zeitzeugen als historische Quelle? — Erlebnisberichte, Tagebiicher
und Interviews am Beispiel der Tagebiicher Viktor Klemperers und Anna
Kohns.

- Vom totalen Krieg zur totalen Katastrophe?

- Wie wurde der Krieg erlebt? — Die Gesichter des Zweiten Weltkrieges

- Wer, wann, wo? Beteiligte, Zeitraume und Schauplatze des Zweiten Weltkrie-
ges?

- Der Krieg im Osten — ein Krieg wie jeder andere?

Schlusselbegriffe:

Holocaust, Volkermord, Konzentrationslager, Zweiter Weltkrieg, Vernichtungskrieg, to-
taler Krieg, Krieg im Osten, Erinnern, Tater und Opfer

Ziel des Unterrichts in der Jahrgangsstufe 9 (G9) ist die Forderung bzw. das

Erreichen folgender Kompetenzen (Beispiele): Die Schulerinnen und Schuler ...

SACHKOMPETENZ

zahlen grundlegende historische Fachbegriffe auf und beschreiben diese und
ordnen diese im Zusammenhang mit dem nationalsozialistischen Herrschafts-
system und der diesem zugrundeliegenden Ideologie ein und erlautern.

stellen die Entwicklung von der Verfolgung bestimmter Personengruppen zum
tatsachlichen Volkermord dar.

beschreiben das Verhalten der Deutschen gegentber den jidischen Mitburgern
und anderen ausgegrenzten Bevolkerungsgruppen.

zéhlen grundlegende historische Fachbegriffe auf und beschreiben diese und
ordnen sie im Zusammenhang mit dem nationalsozialistischen Herrschaftssys-
tem und der diesem zugrundeliegenden Ideologie ein und erlautern diese.
stellen Schlisselbegriffe, Schliisselereignisse und Personen des Zweiten Welt-
kriegs dar und untersuchen diese.

geben die Folgen des Krieges fir die Menschen in Europa wieder und stellen
siegegeniber.

METHODENKOMPETENZ

entwickeln eigensténdig Fragen und bilden Hypothesen, u.a. warum die Zahl der
Opfer so hoch sein konnte.

setzen sich mit Zeitzeugenaussagen zum Nationalsozialismus und Zweiten Welt-
krieg auseinander und erkennen Chancen und Probleme im Umgang mit Zeitzeu-
geninterviews.

zeigen unterschiedliche Perspektiven (v.a. Tater- und Opferperspektiven) sowie
kontroverse Standpunkte auf bzw. arbeiten sie heraus.

entwickeln eigenstandig Fragen und bilden Hypothesen, u.a. warum die deutsche
Kriegsfiihrung scheiterte.

wendenelementare Schritte der Interpretation von unterschiedlichen Quellen an
(v.a. Radioansprachen und politische Reden zur Motivation des deutschen Vol-
kes).

zeigen unterschiedliche Perspektiven sowie kontroverse Standpunkte auf und ar-
beiten sie heraus.

URTEILSKOMPETENZ

erkennen, analysieren, vergleichen und unterscheiden kontrare Positionen zum
Nationalsozialismus und deren ideologische Implikationen.

entwickeln ansatzweise eigene Wert- und Sachurteile zur Ausgrenzung und Ver-
folgung einzelner Personengruppen.

beziehen ansatzweise zur Frage der Kollektivschuld Stellung.

HANDLUNGSKOMPETENZ

erstellen ein fiktives Zeitzeugeninterview.
entwickeln Methoden gegen das Vergessen.
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prufen, ob ihr Wissensstand als Basis fiir ein Urteil Giber die Mitverantwortung aller | ... verfassen Tagebucheintrage aus verschiedenen Perspektiven und vergleichen so
Deutschen am Holocaust zureichend ist. die Folgen des (Bomben-)Krieges in den unterschiedlichen europaischen Landern
erkennen, analysieren, vergleichen und unterscheiden kontrére Positionen zum kreativ.

Nationalsozialismus und Zweiten Weltkrieg.

erkennen, analysieren, vergleichen und unterscheiden die Kriegsfuhrung der Alli-
ierten in Ansétzen einschétzen bzw. beurteilen sie.

formulieren in Ansétzen ein begriindetes Werturteil zu den Ausmafen und Folgen
des 2. Weltkriegs und revidieren dieses ggf. zugunsten besser begriindbarer Ur-
teile.

Zeit: ca. 12 Ustd.

SRL: MKR:
. Uberpriifen ihre erworbenen Kompetenzen mit Hilfe eines Selbsteinschatzungsbo- | ... untersuchen die Dokumentation “Inside Auschwitz (WDR)” und nehmen Stellung
gens (webcode). dazu, inwiefern es vertretbar ist, dass das ehemalige Vernichtungslager als Virtual-Re-

ality-Erlebnis inszeniert wurde.

... bewerten und diskutieren, welche Gefahren von rechtsextremen Inhalten in sozialen
Medien ausgehen und wie dagegen vorgegangen werden kann.
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UV1: Deutschland nach 1945: Zusammenbruch und Neuordnung

KLP - IF9: Internationale Verflechtungen seit 1945

Leitfragen:

- Was wird aus Deutschland? Welche Beschliisse wurden gefasst und wie sind
die Ergebnisse zu beurteilen?

- Lasst sich die deutsche Gesellschaft entnazifizieren?

- Warum entstand der Kalte Krieg?

- Welchen Einfluss hatte die Blockbildung auf die Nachkriegsordnung?

- Wie entwickelten sich die Westzonen und die SBZ?

- Warum grinden sich zwei deutsche Staaten?

Schlisselbegriffe:

“Stunde null”, Potsdamer Abkommen, Nirnberger Prozesse, Entnazifizierung, Blockbil-
dung, Bipolaritdt, NATO, Warschauer Pakt, Besatzungspolitik Kalter Krieg, Eiserner
Vorhang, Ost- West-Konflikt, BRD, DDR, Marshallplan, Wahrungsreform, Berlinblo-
ckade, Grundgesetz, Parlamentarischer Rat

Ziel des Unterrichts in der Jahrgangsstufe 10 (G9) ist die Forderung bzw. das

Erreichen folgender Kompetenzen (Beispiele): Die Schilerinnen und Schiler ...

SACHKOMPETENZ

beschreiben ideologische Voraussetzungen der Blockbildung und deren Konse-
quenzen fur die Beziehungen zwischen den USA und der UdSSR nach 1945.
kennen die Ziele und Inhalte des westlichen Militéarbiindnisses (NATO) und des
Verteidigungsbiindnisses (Warschauer Pakt).

erlautern Bedingungen und Verlauf des gesellschaftlichen, wirtschaftlichen und
politischen Neubeginns in den Besatzungszonen.

stellen sich aus unterschiedlichen politischen und wirtschaftlichen Systemen er-
gebende Formen des gesellschaftlichen Lebens in Ost- und Westdeutschland
dar.

METHODENKOMPETENZ

analysieren die Verfassungsschaubilder zur Verfassung der BRD und der DDR
und vergleichen diese hinsichtlich der Gewaltenteilung und der Rolle der Parteien.
untersuchen Perspektiven von Zeitzeugen hinsichtlich ihres Erlebnisses der Auf-
nahme in die neue Heimat nach dem zweiten Weltkrieg.

vergleichen zwei politische Reden (Truman und Shdanow) mit Hilfe der Arbeits-
schritte “Politische Reden vergleichen”.

URTEILSKOMPETENZ

beurteilen die Folgen der Flucht und Vertreibungsbhewegung fiir die Betroffenen
und die Nachkriegsgesellschaft auch unter Bertcksichtigung digitaler Angebote
beurteilen den Einfluss der USA und der UdSSR auf die internationale Nach-
kriegsordnung und das geteilte Deutschland

beurteilen die HandlungsspielrAume der politischen Akteurinnen und Akteure in
beiden deutschen Staaten bzgl. der ,deutschen Frage®“.

HANDLUNGSKOMPETENZ
lernen die Schritte des Arbeitens im Archiv kennen und wenden diese (hach Még-
lichkeit!) an.
diskutieren, wer die Verantwortung fiir die deutsche Teilung tragt und filhren dazu
eine Online-Abstimmung ab.

Zeit: ca. 10 Ustd.
Hinweise:
Exkursion: Stadtarchiv
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SRL: MKR:
fiihren eine “Schreibkonferenz” zur doppelten Staatgriindung durch und erstellen | ... Stellen die zentralen Etappen der Blockbildung (Ost und West) in einem digitalen
einen Darstellungstext zum Thema. Zeitstrahl dar.
Uberpriifen ihre erworbenen Kompetenzen mit Hilfe eines Selbsteinschatzungs- | ... erstellen eine digitale Zeitleiste zur Griindung der BRD und ergénzen diese sukzes-
bogens (webcode). sive mit den Stationen, die zur Grundung der DDR gefiihrt haben.

... fihren eine Internetrecherche zum Begriff “Trimmerfrauen” - mit Hilfe der Arbeits-
schritte “Eine Internetrecherche durchfiihren” - durch. Erstellen als Basis ein digitales
Rechercheprotokoll (Angabe des Themas/der Fragestellung/Datum der Recher-
che/Dauer der Recherche/verwendete Suchmaschinen/Quellen/verwendete Suchbe-
griffe) und bewerten auf Basis ihrer Rechercheergebnisse, ob der Begriff angemessen
ist.
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UV2: Die Welt im “Ost-West-Konflikt" - Friedliche Koexistenz oder “Gleichgewicht des Schreckens”?

KLP - IF9: Internationale Verflechtungen seit 1945

Leitfragen:

- Wettkampf der Systeme: “Space race” ins All — Welche Rolle spielten dabei
die beiden deutschen Staaten?

- Wie verlief die Entkolonialisierung und welche Folgen ergaben sich daraus?

- Ist die sowjetische Vorherrschaft in Gefahr? - Aufstande gegen die Sowijet-
union

- Entspannungspolitik — eine erfolgreiche Strategie gegen die Konfrontation?

- Was waren die Voraussetzungen fir die Abriistungspolitik in den 1980er Jah-
ren?

Schlusselbegriffe:

Mondlandung, Raumfahrt, Stellvertreterkriege, Krieg in Korea, Kubakrise, Vietnamkrieg,
atomare Gefahr, Entkolonialisierung, Ungarnaufstand, Prager Fruhling, Breschnew-
Doktrin, Konfrontation und Entspannungspolitik, Abriistung

Ziel des Unterrichts in der Jahrgangsstufe 10 (G9) ist die Forderung bzw. das

Erreichen folgender Kompetenzen (Beispiele): Die Schilerinnen und Schiler ...

SACHKOMPETENZ
erlautern die Bedeutung und Folgen des Koreakrieges, der Kubakrise und des
Vietnamkrieges fiir den Ost-West-Konflikt.
beschreiben den Verlauf der Entkolonialisierung am Beispiel des Kongos.
kennen die Voraussetzungen fir den Volksaufstand in Ungarn und den “Prager
Frihling”.
erlautern die Politik der Superméchte nach der Kubakrise und erkennen, dass
sich Phasen der Entspannung und neue Konfrontationen abwechselten.

stellen anhand der Krisen und Stellvertreterkriege Auswirkungen der Ost-West-
Konfrontation dar.

kennen die kurz- und langfristige Folgen postkolonialer Konflikte.

METHODENKOMPETENZ

bewerten den Einfluss von Medien wie Kriegsbildern auf die 6ffentliche Wahrneh-
mung des Krieges.

interpretieren die Karikatur “Weight Watchers” mit Hilfe der Arbeitsschritte “Eine
Karikatur interpretieren”.

URTEILSKOMPETENZ
bewerten den Erfolg der amerikanischen und sowjetischen Politik in Bezug auf die
Abristung.

beurteilen am Beispiel des Entkolonialisierungsprozesses im Kongo das Handeln
beteiligter Akteurinnen und Akteure unter der Kategorie Anspruch und Wirklichkeit

HANDLUNGSKOMPETENZ

entwickeln Ideen fiir eine Ausstellung zum Thema “Erinnerung an den Kolonialis-
mus in Afrika”.

fuhren eine Podiumsdiskussion Uber technische Innovationen in der Vergangen-
heit (nach 1945) durch und vergleichen ihre Argumente mit gegenwartigen Debat-
ten.

Zeit: ca. 8 Ustd.
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SRL: MKR:
...Uberprifen ihre erworbenen Kompetenzen mit Hilfe eines Selbsteinschatzungsbo- | ... bewerten den Einfluss von Medien wie Kriegsbildern auf die 6ffentliche Wahrneh-
gens (webcode). mung des Vietnamkrieges.

... erstellen einen Podcast (App Sprachmemos) mit dem Titel “Die kurz- und langfristi-
gen Folgen des Kolonialismus im Kongo”.
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UV3: Das geteilte Deutschland: Ein Volk mit zwei unterschiedlichen Geschichten?

KLP - IF10: Gesellschaftspolitische und wirtschaftliche Entwicklungen in Deutschland seit 1945

Leitfragen:

- Die Teilung Deutschlands — Wie wurden BRD und DDR in die Blocke integriert?
- Die BRD und die Westintegration — Ein Erfolgsmodell?

- Die Grundung der DDR — eine “sozialistische Demokratie”?

- Der Umgang mit der NS-Vergangenheit in Ost und West

- Wahlen in der BRD und DDR

- Markt und Plan? Vergleich der Wirtschaftsmodelle

- 17. Juni 1953 — Warum kam es zum Volksaufstand in der DDR?

- 1961: Bau der Berliner Mauer - SchutzmalRnahme oder Verbrechen

- Staatssicherheit als Machtinstrument? Der Geheimdienst der SED

- RAF-Terror in der BRD — Wer gehorte der RAF an, welche Ziele vertrat sie und wie
wurde sie bekampft?

- Die neue Ostpolitik: “Wandel durch Annaherung” oder “nationaler Verrat™?
- Die deutsch-deutschen Beziehungen nach Unterzeichnung des Grundlagenvertrages

Schlusselbegriffe:

Besatzungszonen, deutsche Teilung, Westintegration, Ostintegration, Grundgesetz,
Soziale Marktwirtschaft, Sozialistische Demokratie, Planwirtschaft, Stalin-Note, NS-Ver-
gangenheit, Volksaufstand in der DDR, Mauerbau, Staatsicherheit, SED, RAF-Terror,
deutsch-deutsche-Beziehungen

Ziel des Unterrichts in der Jahrgangsstufe 10 (G9) ist die Forderung bzw. das

Erreichen folgender Kompetenzen (Beispiele): Die Schilerinnen und Schiiler ...

SACHKOMPETENZ

... erklaren die politische Ausgangssituation des Jahres 1945 und beschreiben die Vo-
raussetzungen fur die Einbindung in supranationale Organisationen.

... erklaren die alliierten Zielsetzungen und ordnen diese historisch ein.

... erklaren die Umsténde der Griindung der BRD politisch und stellen die Diskussion
um und die Motive fur die Westintegration dar.

... erklaren die Umstande der Griindung der DDR politisch sowie die Diskussion um
und stellen die Motive fir die Ostintegration dar.

.. erklaren die beiden unterschiedlichen Wirtschaftsmodelle der BRD und DDR und
wenden deren Besonderheiten sachgerecht an.

... erkennen und erlautern die Arbeitsweise des staatlichen Uberwachungsapparates
der DDR und ordnen dessen Funktion ein.

... definieren den Mauerbau als singulares Ereignis und erlautern die Motive und
Reaktionen.

... stellen die, sich aus unterschiedlichen politischen und wirtschaftlichen Systemen er-
gebende, Formen des gesellschaftlichen Lebens in Ost- und Westdeutschland dar.

METHODENKOMPETENZ

... analysieren und vergleichen Werbe- bzw. Propagandaplakate der BRD bzw. DDR
mit Hilfe der Arbeitsschritte “Plakate vergleichen”.

... untersuchen die Wirtschaftsmodelle der BRD und DDR und vergleichen diese (an-
hand von Plakaten).

... analysieren eine historische Fotoaufnahme vom 17. Juni 1953 mit Hilfe der Arbeits-
schritte “Eine historische Fotografie analysieren”
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URTEILSKOMPETENZ HANDLUNGSKOMPETENZ

beurteilen den Einfluss der USA und der UdSSR auf die| ... gestalten einen Blogeintrag firr ein soziales Netzwerk zur Frage, ob die Blndnis-
internationale Nachkriegsordnung und das geteilte politik zur deutschen Teilung fithrte oder ob auch ein vereintes, biindnisloses
Deutschland. Deutschland mdglich gewesen waére.

... beurteilen die Handlungsspielrdume in beiden deutschen Staaten bzgl. Der “deut-
schen Frage”

... bewerten Formen der Erinnerung sowie der juristischen und politischen Aufarbeitung
der NS-Gewaltherrschatft in beiden deutschen Staaten.

... beurteilen die Auffassungen zu “Demokratie” in West und Ost am Beispiel der Wah-

len.

Zeit: ca. 12 Ustd.

Hinweise:

Exkursion Haus der Geschichte in Bonn

SRL: MKR:

...Uberprifen ihre erworbenen Kompetenzen mit Hilfe eines Selbsteinschatzungsbo- | ... erstellen ein Erklarvideo zum Wahlverfahren fiir den deutschen Bundestag in der
gens (webcode). BRD.

... untersuchen mit Hilfe der App MauAR den Bau der Berliner Mauer und deren Folgen
fur die Menschen in Ost und West.

... fuhren eine Internetrecherche zum Projekt “Stolpersteine” - mit Hilfe der Arbeits-
schritte “Eine Internetrecherche durchfiihren” - durch. Erstellen als Basis ein digitales
Rechercheprotokoll (Angabe des Themas/der Fragestellung/Datum der Recher-
che/Dauer der Recherche/verwendete Suchmaschinen/Quellen/verwendete Suchbe-
griffe) und bewerten diese Form der Erinnerung an die Opfer des NS.

... erstellen mit Hilfe der App imovie einen Trailer zu einem Film iber den Volksaufstand
am 17.6.1953, welcher die Ursachen, Forderungen, den Verlauf und die Folgen des
Aufstandes darstellt.

... erstellen arbeitsteilig eine digitale Préasentation zu den Zielen, Mitgliedern, Vorgehen
und Opfern der RAF.
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UV4: Alltag und Leben im geteilten Deutschland: Gemeinsamkeiten und Unterschiede — bis heute spurbar?

KLP - IF10: Gesellschaftspolitische und wirtschaftliche Entwicklungen in Deutschland seit 1945

Leitfragen:

- Was pragte Alltag und Gesellschaft in der BRD und DDR?

- Der Alltag der Frauen - Waren die Frauen in der BRD und DDR gleichberech-
tigt?

- Was bestimmte den Alltag der Jugendlichen in der BRD und DDR?

- Wie lebten “Gast- und Vertragsarbeiter” in Ost und West?

- Welche Auswirkungen hatte die Wirtschaftskrise 1973? Der Olpreisschock und
dessen Auswirkungen

- Zwei Staaten — eine FuRRballnation?

Schlusselbegriffe:

Mangelwirtschaft, Trabant, Anwerbeabkommen, ,Gastarbeiter”, Wirtschaftswundgr,
Hausfrauenehe, Gleichberechtigung, Studentenproteste, Wirtschaftskrise 1973, Ol-
preisschock, Umweltschutz: Die Griinen, Chernobyl + “Atomkraft Nein Danke®, Umwelt-
bibliothek, Wunder von Bern, Nationalmannschaften,

Ziel des Unterrichts in der Jahrgangsstufe 10 (G9) ist die Forderung bzw. das

Erreichen folgender Kompetenzen (Beispiele): Die Schilerinnen und Schiiler ...

SACHKOMPETENZ

stellen sich aus unterschiedlichen politischen und wirtschaftlichen Systemen er-
gebende Formen des gesellschaftlichen Lebens in Ost und Westdeutschland
dar.

erlautern Auswirkungen der wirtschaftlichen Krise von 1973 im Hinblick auf die
Lebenswirklichkeiten der Menschen in beiden deutschen Staaten.

erlautern zentrale Ereignisse und Phasen der deutsch-deutschen Geschichte
von der Teilung bis zur Wiedervereinigung.

METHODENKOMPETENZ

bereiten einen Archivbesuch vor und fihren zu einem formulierten Thema einen
Archivbesuch durch (“Arbeiten im Archiv”)

analysieren ein Wahlplakat mit Hilfe der Arbeitsschritte “Politische Plakate analy-
sieren”.

planen und bereiten ein Zeitzeugeninterview vor und fihren ein Interview mit ei-
nem Zeitzeugen durch (“Perspektiven von Zeitzeugen untersuchen”)

. analysieren und vergleichen politische Reden

URTEILSKOMPETENZ

beurteilen soziobkonomische Entwicklungen vor und nach der Wiedervereinigung
Deutschlands.

bewerten Formen der kollektiven Erinnerung sowie der juristischen und politischen
Aufarbeitung der NS-Gewaltherrschaft, des Holocausts und der Verfolgung und
Vernichtung von Minderheiten und Andersdenkenden in beiden deutschen Staa-
ten.

erdrtern exemplarisch verschiedene Ansatze zur Deutung der DDR-Geschichte
im Spannungsfeld biografischer und geschichtskultureller Zugéange.

HANDLUNGSKOMPETENZ
planen mit Hilfe der Arbeitsschritte “Einen Besuch im Museum durchfiihren” eine
Exkursion ins Haus der Geschichte.

gestalten ein Streitgesprach zur Debatte “Emanzipation der Frau in der Bundesre-
publik und in der DDR — Schein oder Realitat” und prasentieren dieses.

Zeit: ca. 10 Ustd.
Hinweise:
Exkursion Haus der Geschichte in Bonn
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SRL: MKR:
...Uberprufen ihre erworbenen Kompetenzen mit Hilfe eines Selbsteinschatzungsbo- | ... erstellen (arbeitsteilig) einen Podcast zu den unterschiedlichen Jugendszenen, die
gens (webcode). in den 1980er Jahren in der BRD und der DDR entstanden.

... erstellen einen Audioguide tber das Moped von Armando Rodrigues de Sa im “Haus
der Geschichte”, der u.a. die Lebensbedingungen der “Gastarbeiter” thematisiert.
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UV5: Das Ende des “Ost-West-Konflikts" und die “deutsche Frage”

KLP - IF9: Internationale Verflechtungen seit 1945/ IF10: Gesellschaftspolitische und wirtschaftliche Entwicklungen in Deutschland seit 1945

Leitfragen:

- Warum brach der Ostblock mit der Sowjetunion und der DDR 1989/90 zusam-
men?

- Wie entwickelte sich die Opposition in der DDR und wie wurde diese be-
kampft?

- Welche europa- und weltpolitischen Aspekte wurden bei der Wiederver-eini-
gung wirksam?

- Welche Handlungsspielrdume gab es in Bezug auf die “deutsche Frage”?

- Welche wirtschaftlichen und sozialen Folgen hatte die Wiedervereinigung?

- Wie wird die DDR aus heutiger Sicht beurteilt?

- Wie wird heute an die Wiedervereinigung erinnert?

Schlusselbegriffe:

KSZE-Schlussakte, Wendejahr 1989, Glasnost, Perestroika, Systemkrise der DDR, Op-
position und Repression, friedliche Revolution, Unrechtsstaat, Grenzéffnung, Wieder-
vereinigung, 3. Oktober

Ziel des Unterrichts in der Jahrgangsstufe 10 (G9) ist die Forderung bzw. das

Erreichen folgender Kompetenzen (Beispiele): Die Schilerinnen und Schiiler ...

SACHKOMPETENZ
beschreiben die sich aus dem Wandel in der UJSSR ergebenden staatlichen
Umbriiche und Auflésungsprozesse in Mittel- und Osteuropa.
kennen die Faktoren, die den Niedergang der DDR beschleunigten und den
Zweifel am System verstéarkten.
Beschreiben die Bedeutung des 9. Oktober 1989 als “Wendepunkt” im Rahmen
der friedlichen Revolution.
Kennen die Ursachen und die Folgen des Zerfalls der Sowjetunion

METHODENKOMPETENZ

... analysieren eine schriftliche Quelle in Vorbereitung auf die Quelleninterpretation in
der Oberstufe anhand der Arbeitsschritte ,Eine schriftliche Quelle analysieren®

... analysieren eine Bildquelle und ordnen diese in den historischen Kontext ein mittels
der Arbeitsschritte ,Eine Bildquelle analysieren und in den historischen Kontext einord-

“

nen

... befragen ggdf. einen Zeitzeugen anhand der Arbeitsschritte ,Eine Zeitzeugenbefra-
gung durchfiihren®

URTEILSKOMPETENZ

erbrtern den Zusammenhang von Deutschland, Europa- und Weltpolitik im Kon-
text der Wiedervereinigung.

erdrtern soziobkonomische Entwicklungen vor und nach der Wiedervereinigung.
beurteilen die politischen Handlungsspielrdume der politischen Akteurinnen und
Akteure in beiden deutschen Staaten bzgl. der “deutschen Frage”.

erdrtern den Zusammenhang von Deutschland-, Europa- und Weltpolitik im Kon-
text der deutschen Wiedervereinigung.

beurteilen verschiedene Anséatze zur Deutung der DDR-Geschichte im Span-
nungsfeld biografischer und geschichtskultureller Zugange.

HANDLUNGSKOMPETENZ
... gestalten ein Plakat fiir den Tag der Deutschen Einheit

Zeit: ca.10 Ustd.
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SRL: MKR:
...Uberprifen ihre erworbenen Kompetenzen mit Hilfe eines Selbsteinschatzungsbo- | ... analysieren das Video “Der Untergang der DDR” von “MrWissen2Go” mit Hilfe der
gens (webcode). Arbeitsschritte “Ein Erklarvideo kritisch analysieren”.

... erstellen mit Hilfe eines Nefflix-Templates eine fiktive Serie Uiber die Ereignisse, die
zum Ende der DDR fuhrten.
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UV6: Der européische Integrationsprozess und die Zukunft der EU: Langsamer Zerfall oder weiteres Zusammenwachsen?

KLP - IF9: Internationale Verflechtungen seit 1945

Leitfragen: Schlusselbegriffe:
- Was ist Europa und auf welchen gemeinsamen Werten basiert es? Europa, européische Identitét, européische Integration, Supernationalitat, Vertrag von
- Warum verfolgte man das Ziel einer europaischen Vereinigung und Zusam- | Maastricht, Jugoslawienkrieg, deutsch-franzdsische Freundschaft, Vertrag von Lissa-
menarbeit? bon, Corona-Pandemie

- Wie gelang es den européischen Staaten trotz aller Unterschiede zu einer Ei-
nigung zu kommen?

- Was war der Ausloser firr die osteuropaischen Konflikte und waren die L6-
sungsversuche der Vereinten Nationen (UN) und der EU erfolgreich?

- Frankreich und Deutschland — Motor der EU?

- Wie werden die Interessen und Zustandigkeiten in der EU geregelt?

- Wie sieht eine Zukunft der EU aus? Besteht die Gefahr eines Zerfalls oder gibt
es auch Ansétze fur das weitere Zusammenwachsen?

Ziel des Unterrichts in der Jahrgangsstufe 10 (G9) ist die Forderung bzw. das Erreichen folgender Kompetenzen (Beispiele): Die Schilerinnen und Schler ...

SACHKOMPETENZ METHODENKOMPETENZ
erlautern welche Vorstellung von Europa von Bedeutung waren und was fur un- ... analysieren Karikaturen zur Situation Europas (z.B. “International Herald Tribune”,
ser heutiges Verstandnis von Europa weiterhin Bedeutung hat Chapatte 2007) mit Hilfe der Arbeitsschritte “Eine Karikatur analysieren”
beschreiben die Entwicklungen, die zur Griindung der Europaischen Union fiihr- ... analysieren eine schriftfliche Quelle (z.B. Rede Churchills 1946) mit Hilfe der Ar-
ten. beitsschritte “Eine schriftliche Quelle analysieren, einordnen und die Aussage be-
erlautern die Grunde und Voraussetzungen fir die Kriege in Jugoslawien. urteilen” und unterscheiden hierbei zwischen Sach- und Werturteil.

Erstellen ein kollaboratives Dokument zum Thema “Gestalterinnen und Gestalter
Europas” im Rahmen der Auseinandersetzung mit wichtigen Persénlichkeiten der
europdischen Integration im 20. Jahrhundert.

untersuchen die Griinde fiir die zentrale Bedeutung von Deutschland und Frank-
reich fur die Europaische Union.

Kennen die Funktionsmechanismen innerhalb der EU und die inhaltlichen Rege-
lungen des Vertrags von Lissabon

URTEILSKOMPETENZ HANDLUNGSKOMPETENZ
erortern den europaischen Integrationsprozess im Kontext der Diskussion um na- | -.- fuhren eine recherchenbasierte und historisch fundierte Podiumsdiskussion durch
tionale und supranationale Interessen und Zustandigkeiten. (Thema: Warum werden Lander wie Serbien oder Bosnien noch nicht in die EU
Beurteilen die Chancen und Risiken des europdischen Integrationsprozesses in aufgenommen?)

seiner historischen Dimension und aus gegenwartiger Perspektive.

Zeit: ca. 6 Ustd.

Klasse 10 41



Rhein-Gymnasium Geschichte Schulinterner Lehrplan

SRL:

...uberprifen ihre erworbenen Kompetenzen mit Hilfe eines Selbsteinschatzungsbo-
gens (webcode).

... erstellen ein Lernplakat.

MKR:

.. erarbeiten Strategien, mit denen extremistische Propaganda im Internet verbreitet
wird und recherchieren, wo Internetinhalte gemeldet werden kdnnen, die als extremis-
tisch eingeschatzt werden.

... untersuchen die Inhalte verschiedener medialer Angebote zum Thema “Bedeutung
der EU fir das Alltagsleben” arbeiten die Bedeutung fiir ihren eigenen Alltag heraus,
“posten” die Ergebnisse kollaborativ in einem digitalen Dokument (z.B. onenote) und
diskutieren die Chancen und Risiken digitaler Kollaboration.

Klasse 10
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UV7: Die Welt seit 1990

KLP - IF9: Internationale Verflechtungen seit 1945

Leitfragen:

- Lasst sich die Sowjetunion reformieren?

- Warum geriet die DDR in eine Systemkrise?

- Diefriedliche Revolution im Herbst 1989: Kann man von einer Revolution spre-
chen?

- Kann die DDR als “Unrechtsstaat” bezeichnet werden?

- Welche Folgen hatte die Wiedervereinigung?

- Staatliche Einheit-gespaltene Gesellschaft?

- Ein Denkmal fiir die deutsche Einheit?

- Warum eine europdische Vereinigung und Zusammenarbeit?

- Frankreich und Deutschland - Motor der EU?

-  Eine neue Weltordnung?

- Wie werden Interessen und Zustandigkeiten in der EU geregelt?

Schliisselbegriffe: Uberwindung der deutschen Teilung, Ende des Ost-West-Konflikts,
die deutsche Frage, Deutsch-Deutsche Beziehungen, Konfrontation, Entspannungspo-
litik, Wiedervereinigung, Revolution, gesellschaftliche und wirtschaftliche Transformati-
onsprozesse, neue europapolitische Koordinaten

Ziel des Unterrichts in der Jahrgangsstufe 10 (G9) ist die Forderung bzw. das

Erreichen folgender Kompetenzen (Beispiele): Die Schilerinnen und Schiler ...

SACHKOMPETENZ

beschreiben sich aus dem Wandel in der USSR ergebende staatliche Umbri-
che und Auflésungsprozesse in Mittel -und Osteuropa.

erlautern zentrale Ereignisse und Phasen der deutsch-deutschen Geschichte
von der Teilung bis zur Wiedervereinigung.

erlautern den europaischen Integrationsprozess im Kontext der Diskussion um
nationale und supranationale Interessen und Zustéandigkeiten.

METHODENKOMPETENZ

analysieren Bildquellen zur Wiedervereinigung (mit Hilfe der Arbeitsschritte “Eine

Bildquelle analysieren”, analysieren extremistische Propaganda und reflektieren

Uiber die interessengeleitetet Setzung und Verbreitung von Themen in Medien..
analysieren eine schriftliche Quelle mit Hilfe der Arbeitsschritte “Eine schriftli-
che Quelle analysieren, einordnen und die Aussage beurteilen” und unter-
scheiden hierbei zwischen Sach- und Werturteil.
erstellen ein kollaboratives Dokument zum Thema “Gestalterinnen und Gestal-
ter Europas” im Rahmen der Auseinandersetzung mit wichtigen Personlichkei-
ten der europdaischen Integration im 20. Jahrhundert.

URTEILSKOMPETENZ
erdrtern den Zusammenhang von Deutschland, Europa —und Weltpolitik im Kon-
text der deutschen Wiedervereinigung.
beurteilen sozio6konomische Entwicklungen vor und nach der Wiedervereinigung.
beurteilen die Handlungsspielraume der politischen Akteure in beiden deutschen
Staaten bzgl. Der “deutschen Frage”.

beurteilen Chancen und Risiken des europdischen Integrationsprozesses in sei-
ner historischen Dimension und aus gegenwartiger Perspektive.

HANDLUNGSKOMPETENZ

fihren eine recherchenbasierte und historisch fundierte Podiumsdiskussion durch
(Thema: Frankreich und Deutschland —Motor der EU?

Zeit: ca. 6 Ustd.

Klasse 10
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SRL: MKR:
... fuhren eine “Schreibkonferenz” zur doppelten Staatgriindung durch und erstellen ei- | ... erstellen ein digitales Flussdiagramm zum Kriegsverlauf nach dem russischen Angriff
nen Darstellungstext zum Thema. auf die Ukraine im Februar 2022 und dessen Folgen (MKR 1.3)

...Uberprifen ihre erworbenen Kompetenzen mit Hilfe eines Selbsteinschatzungsbo-
gens (webcode).
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2.2. Grundsatze der fachmethodischen und fachdidaktischen Arbeit

Unter Berlicksichtigung des Schulprogramms und in Absprache mit der Lehrerkonferenz hat
die Fachkonferenz Geschichte folgende sowohl facheriibergreifende als auch fachspezifische,
methodische und didaktische Grundsatze fir die Gestaltung des Geschichtsunterrichts in der
Sekundarstufe Il verbindlich beschlossen.

Facherlbergreifende Grundséatze

e Grundsatz des Unterrichts in der gymnasialen Oberstufe ist die Wissenschaftspropadeutik
im Sinne eines systematischen und methodischen Arbeitens.

e Der Unterricht ist problem- und kompetenzorientiert.

o Das Ziel des Unterrichts ist klar, und der Unterricht fihrt fir alle Beteiligten in transparenter
Weise zum Ziel.

¢ Materialien und Unterrichtsmethoden sind auf Thema und Ziel abgestimmt.

e Der Unterricht ist methodisch abwechslungsreich und orientiert sich an den Interessen,
Fahigkeiten und Fertigkeiten der Schilerinnen und Schiler.

e Die Lehrkraft berticksichtigt im Sinne der individuellen Forderung die unterschiedlichen
Lernvoraussetzungen in der Lerngruppe.

e Die Lernumgebung ist vorbereitet; der Unterricht wird mit einem hohen Anteil echter Lern-
zeit genutzt.

o Die Schilerinnen und Schiiler erhalten Gelegenheit zu selbststandiger Arbeit und werden
dabei unterstutzt.

e Strukturierte und funktionale Partner- und Gruppenarbeiten werden gefordert.

e Strukturierte Arbeit im Plenum wird geférdert.

e Das Lernklima ist, gerade im Hinblick auf die Heterogenitat der Schilerinnen und Schiuler,
positiv.

e Der Unterricht erméglicht eine sachgerechte Anwendung von Fachbegriffen, auf die Ein-
haltung des Fachvokabulars wird Wert gelegt.

Fachspezifische Grundsatze

e Kompetenzen und Inhalte werden miteinander sinnvoll verbunden. Es geht nicht um die
Vermittlung von ,Stoff".

o Exemplaritat ist ein wesentliches Prinzip, an dem sich der Unterricht orientiert.

o Der Unterricht bietet ausreichend Gelegenheit zur Entwicklung von Urteilsfahigkeit (Sach-
und Werturteil).

e Der Unterricht bezieht auch die Facher desselben Aufgabenfeldes, beispielsweise Erd-
kunde oder Sozialwissenschaften, mit ein.

e Der Unterricht beinhaltet verschiedene Untersuchungsformen und Herangehensweisen
(synchron, diachron etc.).

o Der Unterrichtist schilerorientiert, kntupft an Erfahrungen und Interessen der Schilerinnen
und Schuler an und zeigt den Erkenntniswert historischen Denkens.

e Der Unterricht bietet Gegenwarts- und Zukunftsorientierung fur die Schilerinnen und
Schiler an.

o Durch den Unterricht werden Alteritdtserfahrungen ermoglicht, die sich positiv auf das
Schulleben auswirken.

e Der Unterricht ermdglicht durch Exkursionen zu auf3erschulischen Lernorten, bspw. zu Er-
innerungsstatten und Museen, die aktive Teilhabe an der Erinnerungskultur.
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e Die Lehrkrafte verfligen tber Kenntnisse der aktuellen Diskussion und sichern durch die
Teilnahme an Fortbildungen die Qualitdt des Unterrichts.

2.3. Grundsétze der Leistungsbewertung und Leistungsrickmeldung

Die rechtlich verbindlichen Grundsatze der Leistungsbewertung sind im Schulgesetz (§ 48
Schul-G) sowie in der Ausbildungs- und Prifungsordnung fiir die Sek. | (8 6 APO-SI) darge-
stellt. Die Leistungsbewertung erfolgt ausschlief3lich im Beurteilungsbereich ,Sonstige Leis-
tungen im Unterricht.

Die Bewertung steht im unmittelbaren Zusammenhang mit den erworbenen Kompetenzen des
Faches Geschichte (Sachkompetenz, Methodenkompetenz, Urteilskompetenz, Handlungs-
kompetenz).

Die Kompetenzerwartungen der einzelnen Jahrgangsstufen sind einzusehen im Kernlernplan
der Sekundarstufe | Gymnasium Geschichte (G9), herausgegeben vom Schulministerium fir
Schule und Weiterbildung des Landes Nordrhein-Westfalen.

Fir die Schulerinnen und Schiiler sollen die Riickmeldungen zu den erreichten Lernstanden
eine Hilfe fir das weitere Lernen darstellen. Daher wird/soll die Diagnose des Lernstandes mit
individuellen Hinweisen fur das Weiterlernen verbunden (werden).

Damit die Schiler das Zustandekommen ihrer Note nachzuvollziehen kdnnen, sollen die Kri-
terien durch die folgenden Vereinbarungen mdéglichst transparent gestaltet werden.

Da in der Sekundarstufe | keine Klassenarbeiten im Bereich der Gesellschaftslehre geschrie-
ben werden, erfolgt die Leistungsbewertung ausschlieZlich im Beurteilungsbereich "Sonstige
Leistungen im Unterricht". Hier kommen sowohl schriftliche als auch mundliche Formen der
Leistungsuiberpriufung zum Tragen. Dazu z&hlen u.a.

¢ miundliche Beitrdge zum Unterricht (z.B. Beitrdge zum Unterrichtsgespréach, Kurzreferate),

o schriftliche Beitrage zum Unterricht (z.B. Protokolle, Materialsammlungen, Hefte/ Mappen,
Portfolios, Lerntagebuicher),

e kurze schriftiche Ubungen in Form von Lernzielkontrollen

¢ Beitrage im Rahmen eigenverantwortlichen, schileraktiven Handelns (z.B. Rollenspiel,
Befragung, Erkundung, Préasentation).

Bei der Bewertung des Bereichs ,Sonstige Leistungen im Unterricht” wird sowohl die Qualitat
als auch die Kontinuitat der mindlichen und schriftlichen Beitrage beriicksichtigt. Dabei wer-
den die mindlichen Leistungen besonders durch Beobachtung wéhrend des Schuljahres in
einem kontinuierlichen Prozess erfasst.

Generell wird bei der Bewertung zwischen einer Verstehensleistung und einer sprachlichen
Darstellungsleitung unterschieden.

Die gestellten mundlichen und schriftlichen Aufgaben verfolgen das Ziel, die Erreichung der
im Kernlehrplan beschriebenen Kompetenzen (,Sachkompetenz®, ,Methodenkompetenz*, ,Ur-
teilskompetenz” und ,Handlungskompetenz®) zu Uberprifen.

Hierauf aufbauende Vereinbarungen der Fachkonferenz Geschichte des Rhein-Gymnasi-
ums:

¢ Im Fach Geschichte der Sek. | kénnen zur Leistungsermittlung schriftliche Leistungs-
Uberprufungen durchgefihrt werden, jedoch nicht mehr als zwei im Halbjahr.

¢ In diesen Leistungsiberprifungen ist darauf zu achten, dass nicht ausschlieRlich rei-
nes Sachwissen abgefragt wird.
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Daruber hinaus sind individuelle Einzelleistungen wie Referate, Protokolle etc. er-
wuinscht, allerdings missen diese mindestens vier Unterrichtswochen vor dem Zeug-

niskonferenztermin angemeldet werden.

Bei Gruppenarbeiten innerhalb des Unterrichtsprozesses sollten sowohl das Produkt
als auch der Prozess berlcksichtigt werden. Bei der Beurteilung sollte zudem eine

Selbsteinschatzung der Gruppe Berticksichtigung finden.

Bei einer Gesamtbeurteilung ist auch das sprachliche Ausdrucksvermégen angemes-
sen zu berticksichtigen, hierbei sind Ein-Wort-Antworten der SuS zu vermeiden.

Beziglich der Gewichtung einzelner Formen der Leistungsuberprifung gilt:

Schriftliche Ubungen haben denselben Anteil an der Endnote wie 4 Unterrichtsstunden,

in denen miindliche Beitrage zu leisten sind.

Das Ergebnis der Uberpriifung von Heften bzw. Mappen, welche einmal im Halbjahr er-

folgen sollte, kann bis zu 20% der Endnote betragen.

Protokolle bzw. Referate kdnnen bis zu 15% der Endnote ausmachen.

Die Note befriedigend soll erteilt werden, wenn der Schiler/in nicht nur reproduktive, sondern
auch gelegentliche Transferleistungen erbringt. Fiir die Note sehr gut missen zusétzlich auch
Leistungen im Anforderungsbereich Il erfolgen.

Hinweis:

Die Fachkonferenz trifft Vereinbarungen zu Bewertungskriterien und deren Gewichtung.
Ziele dabei sind, innerhalb der gegebenen Freiraume sowohl eine Transparenz von Be-
wertungen als auch eine Vergleichbarkeit von Leistungen zu gewahrleisten.

Grundlagen der Vereinbarungen sind § 48 SchulG, 8§ 6 APO-S | sowie die Angaben in
Kapitel 3 Lernerfolgstiberprifung und Leistungsbewertung des Kernlehrplans.

Ubersicht der Bewertungskriterien in Geschichte Sek. |

und Problemstellungen

erklart Zusammenhange angemessen und fachsprach-
lich deutlich

formuliert eigene Beitrdge zusammenhéngend,
(fach)sprachlich korrekt, prazise und anschaulich

Kriterien: Die Schulerin/Der Schuler... Fazit Note
- leistet kontinuierliche Mitarbeit in jeder Stunde, istimmer | Die gezeigte sehr gut
aufmerksam Leistung ent- | (1)
- leistet selbstandig Beitrage zum Fortgang des Themas spricht den An-
- zeigt eine sachlich und fachsprachlich fundierte und selb- | forderungen in
standige Auseinandersetzung mit den UR-Gegenstanden | besonderem
(z.B. durch eigene Lésungsideen, eigenstandige Recher- | Mal3e
che, eigene Vergleiche und Aufzeigen kritischer Aspekte)
- kann begriuindet Urteile und Standpunkte entwickeln und
vermitteln, auch in abstrakten Kontexten
- Ubernimmt weitere Arbeiten, hat Arbeitsmaterialien im-
mer vorhanden und sofort nutzbar
- geht aktiv auf andere ein; ist ein kooperativer und res-
pektvoller Partner in GA, Gbernimmt die Fihrungsrolle in
GA und bei Préasentationen
- leistet regelméaRig Beitrage aus Eigeninitiative Die gezeigte gut
- erfasst schnell historische Fragestellungen, Aufgaben Leistung ent- (2)

spricht den An-
forderungen in
vollem MalRe
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zieht selbstandig Schlussfolgerungen und bringt Urteile
begriindet ein

hat Arbeitsmaterialien vorhanden und sofort nutzbar
geht auf Beitrdge der Mitschiler ein, gibt ihnen Hilfe

- meldet sich o6fter zu Wort Die gezeigte befriedi-
- erfasst Fragen und Problemstellungen Leistung ent- gend (3)
- kann fachspezifische Kenntnisse/ Fachbegriffe sachge- spricht im All-
recht wiedergeben bzw. ins Gespréach einbringen gemeinen den
- kann Zusammenhange erkennen Anforderungen
- bemdiht sich um Klarung von Fragen
- zeigt Bereitschaft, eigene Ideen und Schlussfolgerungen
ins Gespréch einzubringen
- stellt Vergleiche an und kann ansatzweise Kenntnisse
ubertragen
- hat Arbeitsmaterialien in der Regel vorhanden und
schnell nutzbar
- gehtin der Regel auf andere ein, arbeitet kooperativ
- meldet sich hin und wieder eigenstandig zu Wort Die gezeigte ausrei-
- zeigt Interesse, hort zu und ist aufmerksam Leistung weist | chend
- stellt Fragen bei Verstandnisschwierigkeiten zwar Mangel 4)
- kann auf Ansprache des Lehrers angemessen und nach- | auf, entspricht
vollziehbar antworten im Ganzen
- kann Inhalte in der Regel reproduzieren aber noch den
- hat die Materialien haufig unvollstandig bzw. nicht sofort | Anforderungen
nutzbar
- gehtim UG gelegentlich auf andere ein , Begriindungen
aber nur im Ansatz erkennbar
- bringt sich in GA nur wenig ein, stort andere aber nicht
- meldet sich nicht selbstandig Die gezeigte mangel-
- ist unkonzentriert und abgelenkt, fragt nicht um Hilfe, holt | Leistung ent- haft
Ruckstand nach Abwesenheit nicht auf spricht den An- | (5)
- kann direkte Fragen nur selten beantworten forderungen
- kann wesentliche Ergebnisse des Unterrichts nicht repro- | nicht, notwen-
duzieren dige Grund-
- kann grundlegende Zusammenhange nicht oder nur sehr | kenntnisse
fehlerhaft darstellen vorhanden, so-
- hat Materialien Gberwiegend unvollstandig oder gar nicht | dass Mangel
dabei auf Zeit beho-
- geht nicht auf andere ein, keine Argumentation erkenn- ben werden
bar kénnen
- istin GA unkooperativ und halt andere von der Arbeit ab
- verweigert Mitarbeit Die gezeigte ungenu-
- folgt nicht dem Unterricht Leistung ent- gend (6)

kann in der Regel keine Frage beantworten
prasentiert auf Aufforderung keine oder falsche Aussa-
gen

hat Materialien nicht dabei

spricht den An-
forderungen
nicht, Grund-
kenntnisse
sind so licken-
haft, dass eine
Behebung der
Mangel zeit-
nah nicht zu
erwarten ist
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Mogliche Uberprufungsformen

Die Kompetenzerwartungen des Kerlehrplans ermdglichen eine Vielzahl von Uberprifungsfor-
men. Im Verlauf der Sekundarstufe | soll ein méglichst breites Spektrum der im Folgenden aufge-
fuhrten Uberpriifungsformen in schriftichen, miindlichen oder praktischen Kontexten zum Einsatz ge-
bracht werden. Dariiber hinaus konnen weitere Uberprifungsformen nach Entscheidung der Lehr-
kraft eingesetzt werden.!

Uberprifungsform

Kurzbeschreibung

Darstellungsaufgabe

Zusammenstellung, Anordnung, Erlauterung von Sachverhalten
e Fachbegriffe
e Strukturen
e Ereignisse
e Probleme und Konflikte

Analyseaufgabe Arbeit an Quellen und Darstellungen
¢ Unterscheidung unterschiedlicher Quellenarten und -gattungen
¢ Quellenkritische Erschliel3ung historischer Zeugnisse
o Rekonstruktion historischer Sachverhalte
und Problemstellungen aus Quellen
e Analyse von Darstellungen als Deutungen von Geschichte
Erorterungsaufgabe |Erdrterung eines historischen Problems

¢ Argumentative Abwagung

o Entwicklung eigener Narrationen auf der Grundlage von Quellen und
analysierten Darstellungen

e Aufzeigen von Intention(en) und Perspektive der jeweiligen Autorin /
des Autors

e Uberpriifung der Schiiissigkeit der Aussagen und Argumentation

e Beurteilen der Textaussagen im grof3eren historischen Kontext

e Formulierung einer eigenen Einschatzung

e Verknipfung zu anderen historischen Zeugnissen

¢ Einordnung in einen umfassenden Zusammenhang von Ursache und

Handlungsaufgabe

Teilnahme am offentlichen Diskurs tUiber Geschichte Problemorientierte

Darstellung historischer

e Sachverhalte unter Verwendung fachspezifischer Begriffe und narra-
tiver Triftigkeit

e Begrindete Positionierung zu historischen Sachfragen

1'vgl. Prasentation zur Implementation des neuen KLP Geschichte: https://www.schulent-
wicklung.nrw.de/lehrplaene/front_content.php?idcat=4941 (zuletzt abgerufen am 10.10.19)
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2.4. Lehr-und Lernmittel

Die Fachschaft Geschichte hat sich fir das Lehrbuch ,Forum Geschichte* (NRW G9, Cornel-
sen) entschieden. Des Weiteren besteht die Mdglichkeit des Einsatzes von iPads im Fachun-
terricht, vor allem als digitale Basiswerkzeuge zur Entwicklung fachlicher Kompetenzen.

Digitale Werkzeuge / digitales Arbeiten (siehe MKR)

Umgang mit Quellenanalysen: https://medienkompetenzrahmen.nrw/unterrichtsmateria-
lien/detail/informationen-aus-dem-netz-einstieg-in-die-qguellenanalyse/ (Datum des letzten
Zugriffs: 01.02.2022)

Erstellung von Erklarvideos: https://medienkompetenzrahmen.nrw/unterrichtsmaterialien/de-
tail/erklaervideos-im-unterricht/ (Datum des letzten Zugriffs: 01.02.2022)

Erstellung von Tonaufnahmen: https://medienkompetenzrahmen.nrw/unterrichtsmateria-
lien/detail/das-mini-tonstudio-aufnehmen-schneiden-und-mischen-mit-audacity/ (Datum
des letzten Zugriffs: 01.02.2022)

Kooperatives Schreiben: bspw. https://zumpad.zum.de/ (Datum des letzten Zugriffs:
01.02.2022)

Positionierung/Positionslinien: bspw. https://www.mentimeter.com (Datum des letzten Zu-
griffs: 01.02.2022)

3. Entscheidungen zu fach- und unterrichtsibergreifenden Fragen

Vor dem Hintergrund des Schulprogramms und Schulprofils des Stadtischen Rhein-Gymnasi-
ums Koln sieht sich die Fachkonferenz Geschichte folgenden fach- und unterrichtstubergrei-
fenden Entscheidungen verpflichtet:

Das Fach Geschichte unterstitzt das schulinterne Methodenkonzept durch die Schulung tber-
fachlicher und fachspezifischer Methoden sowie von Medienkompetenz im Zusammenhang
mit den festgelegten konkretisierten Unterrichtsvorhaben (Anfertigung von Referaten, Proto-
kollen, Recherchen, Prasentationen sowie Analysen, bzw. Interpretation von Texten, Bildern,
Filmen, Karten, Statistiken etc.).

Im Zuge der Sprachférderung wird sowohl auf eine akkurate Einfihrung und Verwendung von
Fachbegriffen wie auch auf eine konsequente Verbesserung des (fach-)sprachlichen Aus-
drucks geachtet. Die Schuler/-innen legen eigenstandig ein fortlaufendes Glossar zu relevan-
ten Fachbegriffen an; (Aufgaben werden in Ansatzen als Flie3text formuliert).

Die Perspektive des Faches Geschichte lasst fir die Schilerinnen und Schuler u.a. erkennbar
werden, wie sich menschliche Gesellschaften in Zeit und Raum durch sich verandernde For-
men des Wirtschaftens entwickelten und welche Entwicklungsprozesse bis in die Gegenwart
hineinwirken. Damit wird — eingebettet in das Ziel eines reflektierten Geschichtsbewusstseins
— mithilfe historischer Fokussierungen ein Beitrag zur Forderung einer gegenwarts- und zu-
kunftsorientierten Konsumkompetenz geleistet.?

2 Siehe: Rahmenvorgaben Verbraucherbildung 2017
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https://medienkompetenzrahmen.nrw/unterrichtsmaterialien/detail/das-mini-tonstudio-aufnehmen-schneiden-und-mischen-mit-audacity/
https://medienkompetenzrahmen.nrw/unterrichtsmaterialien/detail/das-mini-tonstudio-aufnehmen-schneiden-und-mischen-mit-audacity/
https://zumpad.zum.de/
https://www.mentimeter.com/
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Wenn mdglich finden in allen Jahrgangsstufen (angebunden an die konkretisierten Unterrichts-
vorhaben) und nachbereitete Unterrichtsgange bzw. Exkursionen zu aulRerschulischen Lern-
orten statt:

e Agyptisches Museum (Uni Bonn)

e ROmisches-Germanisches Museum

o Pratorium

e ROmische und fruhchristliche Graber (St. Severin)

o Kaiserpfalz in Aachen

e Grab Theophanus in St. Pantaleon

e Erkennen und Beschreiben von mittelalterlichen Uberresten in Koin (Burg Drachenfels;
Koénigswinter)

¢ Romanische Kirchen in Kdln und Kélner Umgebung

¢ Haus Balchem (Severinstraf3e) als mittelalterliches Blrgerhaus

¢ Stadtmuseum (mittelalterliches Stadtmodell)

o EL-DE Haus (ehemaliges Gestapo Quartier)

o Kolner Synagoge/Stolperstein-Rallye

e Stadtteilflihrung »Von Navajos und EdelweiR3piraten« durch Kéin-Ehrenfeld

o Haus der Geschichte in Bonn

o Melatenfriedhof (Soldatengraber)

Durch die Zusammenarbeit mit den Orten der Erinnerungskultur liefert die Fachgruppe Ge-
schichte einen Uber den reinen hinausgehenden Beitrag zur historischen, politischen Bildung
und zur ldentitatsbildung sowie Integration, zur weiteren Methodenschulung und zum fach-
Ubergreifenden Lernen.

4. Qualitatssicherung und Evaluation

Am Rhein-Gymnasium gilt das Konzept der kollegialen Hospitation, welche sich an den Krite-
rien der Qualitatsanalyse NRW zur Plenumsarbeit orientiert. Auf die Uberpriifung von Unter-
richt wird nicht abgezielt, sondern diese ist als kollegiale Unterstiitzung zu verstehen, die auf
Gegenseitigkeit beruht. Unterstiitzt wird das Verfahren durch ein Zusatzblatt mit einer Samm-
lung schileraktivierender Methoden. Nach der Hospitation folgt eine Evaluation der Durchfiih-
rung.
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